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Forord

Problematiken kring fusk och plagiat har lyfts fram och diskute-
rats alltmer frekvent inom hogskolan under de senaste dren. Frigan
ir om detta ir vanligare i dag eller om vi bara har blivit bittre pa
att uppticka det, inte minst genom t ex olika dataprogram som
Urkund?

Vad ir egentligen fusk och plagiat? Var gir grinsen till vad som
ar tillatet?

Oavsett svaret pa ovanstdende frigor ar detta dock ett dilemma
for alla som undervisar i dagens hogskola och som vi méste hantera
pé ndgot sitt. Upptickt och ndgon form av bestraffning ir ju natur-
ligtvis ett sitt att hantera det. Vi kan ocksé se frigan som en peda-
gogisk utmaning och fundera over vad vi kan gora forebyggande
och hur vi kan planera undervisningen for att det inte ska vara moj-
ligt eller &tminstone inte "16nsamt” att fuska. Det kan handla om
t.ex. examinationens uppliggning, sjilva kursplaneringen eller upp-
gifternas utformning.

I ett projekt vid avdelningen for universitetspedagogisk utveck-
ling har fragan kring fusk och plagiat i den grundliggande utbild-
ningen kartlagts ur olika aspekter och framforallt har fokus lagts pa
olika moijligheter att forebygga detta. Ménga av dessa dtgirder har
visat sig vara kvalitetshojande for utbildningen i stort och inte bara
for att stivja plagiat!

Den hir rapporten ir ett resultat av ovanstdende projekt och fo-
kuserar p&d vad man som lirare kan goéra och hur man kan arbeta
forebyggande. Den ar tiankt att fungera som en idéskrift dar man
kan hamta inspiration for olika atgirder.

Uppsala i augusti 2008

Karin Apelgren
Avdelningschef PU



Forord

Plagiat beskrivs numera som ett vixande problem i hogskolan.
Denna bok ir resultatet av ett projekt initierat vid didvarande UPI,
numera PU, vid Uppsala universitet dir frigan om plagiat som ett
vixande problem stillts i centrum.

Ett inspirerande seminarium med Jude Carroll i London véren
2004 blev startskottet for detta projekt. Ett stort tack till Jude —
utan inspirationen fran dig hade boken inte blivit till! Férhoppning-
en ir att denna rapport ska bidra till att 6ka medvetenheten om
detta problem men framfor allt att den ska visa p&d moijligheter att
motverka plagiat med hjilp av genomtinkta pedagogiska strategier.

Malgruppen for denna rapport dr personer som direkt eller indi-
rekt arbetar med grundutbildning inom universitet och hogskola.

Ett innerligt tack till kollegorna pd PU vid Uppsala universitet
och Margareta Erhardsson vid UPC, Ume3 universitet, for att ni
last rapporten och kommit med kloka synpunkter och hjilpt till
med fardigstillande till tryckfardigt skick.

Mirit Gunneriusson Karlstréom har bidragit med ovirderlig hjalp
med bearbetningen av enkitmaterialet och hon har ocksd forfattat
grundstommen till den bilaga dir resultaten redovisas. Mitt varmas-
te tack — utan dig hade detta projekt tagit betydligt langre tid!

Ett sirskilt varmt tack vill jag ocksa rikta till Annika Lundmark,
Mikaela Staaf, Maria Wolters och Maria Bjornermark vid enheten
for kvalitet och utvirdering vid Uppsala universitet, som vinligt
svarat pa frigor och gett ovirderliga rdd i samband med formule-
ringen av enkiterna och valet av tillvigagidngssitt for genomforan-
det av enkitstudien samt till juridiska avdelningen, sarskilt Magnus
Hallberg, for beniget bistdind med statistik frén disciplinnimnden
och for vardefulla synpunkter p& de delar som har anknytning till
lagstiftningen p4 omradet samt hanteringen av plagiatirenden.

Jag vill dessutom tacka Kerstin Henriksson som granskat spriket
och mina dvriga nira och kira for deras tdlamod och for virdefulla



synpunkter under arbetets gang. En sirskilt varm tanke gér till min
pappa som jag inte lingre kan tacka personligen, men som alltid
villigt diskuterat mitt arbete i dess olika stadier.

Uppsala i augusti 2008

Ann-Sofie Henriksson
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1 Plagiat — en pedagogisk
utmaning

Hur kan man bidra till en bittre, mer dndamalsenlig undervis-
ning som motverkar plagiat? Denna bok har tvd huvudsakliga syften
dels att utgora ett diskussionsunderlag for att lirare ska kunna dis-
kutera frigor som har med pedagogik och plagiat att gora, dels att
visa pa vilka olika konsekvenser ett "plagiatmedvetet” férhéllnings-
sitt kan f3 for examination, undervisning m.m. Denna bok vill allt-
s& bidra till detta genom att presentera:

e en sammanstillning av en del av de teorier, erfarenheter, tankar
och arbetsmodeller som stodjer lirarens och institutionernas ar-
bete mot plagiat och dirigenom bidrar till 6kad kvalitet i under-
visningen,

e en undersokning av hur studenter och lirare inom olika fakulte-
ter siger sig se pd bland annat forekomsten av och deras attityder
till fusk och plagiat; vissa resultat med avseende pa skillnader be-
roende pd kon och eller undervisnings-/studieerfarenhet redovi-
sas ocks3,

e en Overblick 6ver metoder for att uppticka plagiat och hand-
lingsvigar for att folja upp misstinkta plagiatfall .

Forhoppningen ar att boken ska kunna belysa problemet for lira-
re och pedagogiskt ansvariga inom Uppsala universitet och stimule-
ra till diskussion i kollegiet, sjalvreflektion och utveckling av under-
visningen.



Boken ir inte tinkt som en handbok utan snarare som en samling
forslag och ett ramverk for diskussioner' om hur man pedagogiskt
kan g till vaga for att minska risken for plagiat och fusk genom
okade inslag av firdighetstrining, framforallt i vetenskapligt skri-
vande, forandrat kursuppliagg och, i man av tid, utformningen av
examinationen. Fokus ligger pd forebyggande &tgirder istillet for
fragor om upptickt och bestraffning di detta sannolikt 4r en effek-
tivare vig att ga.

Till grund for boken ligger litteraturstudier samt en enkitstudie
utford vid Uppsala universitet under hosten 2005. Enkiten delades
ut till totalt 118 lirare’ och 239 studenter’.

Figur 1:1. Antal ldrare och studenter som besvarat enkditen. Firdelat pd ve-

tenskapsomrdden.

Fakultet/sektion Léirare  Studenter
Medicinska 42 50
Humanistisk-samhillsvetenskapliga 38 135
Teknisk-naturvetenskapliga 38 54
Totalt 118 239

Svarsfrekvensen var mycket hog. Bortfallet bland lirarna var 2%
och bland studenterna 4%. Enkitens utformning och resultaten
presenteras nirmare i bilaga ett till tre. Vad giller materialets re-
presentativitet kan den sigas vara timligen god d& spridningen bade
bland studenter och lirare ticker samtliga fakulteter. Fordelningen
ir ocksd tamligen representativ nir det giller studenter, medan

! Enintressant diskussion om plagiat som féreteel se samt en recension av boken
”QOriginal copy” av Robert Macfarlane aterfinnsi artikeln ” Den hér texten kan
vara ett plagiat” publicerad i SvD 2007-09-27.

2| december 2005 fanns totalt 3669 st. anstéllda l&rare i olika kategorier. Se
Uppsala universitets interna statistik, GLIS, lank i referendlistan.

% Under 2005 l&ste 41 100 studenter p& grundutbildningsniva,
http://info.uu.se/fakta.nsf/sidor/uu.i.id2E.html, hdmtad 2007-04-04.
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man kan se en klar 6vervikt av lirare frén farmaceutiska fakulteten.
Urvalet var delvis ett bekvamlighetsurval. Det finns sdledes ingen
(kidnd) koppling mellan de lirare och studenter som ingér i under-
sokningen. Studenturvalet dr gjort pa si sitt att fakultetssamord-
narna pa studentkiren tillfrigades om de hade moijlighet att dela ut
och samla in enkiter i de undervisningsgrupper som de sjalva ingick
i. Bland lirarna gjordes urvalet si att de lirare som deltog i den
pedagogiska grundkursen for universitetslirare under insamlingspe-
rioden fick besvara enkiten.

Begreppsapparat och definitioner

Hela denna bok handlar om en sirskild form av fusk — plagiat.
Vad ir di egentligen fusk respektive plagiat? Griansen mellan fusk
och plagiat och vad som ir plagiat och inte ir ofta otydlig. Det ar
denna otydlighet som verktygen i boken ir vill bidra till att belysa.
Studenterna plagierar inte alltid medvetet utan otydligheterna gor
att de kan plagiera av misstag. Genom att lirare t.ex. arbetar sys-
tematiskt med det vetenskapliga skrivandet minimeras skadeverk-
ningarna av denna luddighet. Det kan noteras att hogskoleférord-
ningen (HF)" inte definierar begreppet plagiat och vad som skiljer
detta frdn annan typ av fusk. Dir stir betriffande disciplinira &t-
girder (fér det som allmint kallas fusk):

* 10 kap 1 § Hogskoleférordningen.



1 § Disciplinara atgarder far vidtas mot
studenter som

1. med otilldina hjilpmedel eller pd annat scitt forsoker
vilseleda vid prov eller ndr en studieprestation annars skall

bedomas,(...)
[~

Det som beskrivs i paragrafen ar vad som ir att betrakta som fusk
enligt hogskoleférordningen och plagiat dr en delmingd av detta.

Till att borja med kan siledes konstateras att for att plagiat ska
kunna leda till pafoljd krivs givetvis alltid att hogskoleférordning-
ens reglering om vilseledande vid prov ir tillimplig, se ovan.

Plagiat har definierats i m&nga sammanhang och hir foljer ett ur-
val.

I Wikipedia definieras plagiat som:
“oredovisad imitation eller kopiering av ett verk som framstdlls som
egen skapelse; litterdir, vetenskaplig eller konstndirlig stold.”

I legala handboken pa Nituniversitetets hemsida definieras plagiat
som:

"Plagiat dr egentligen inte ett rdttsligt begrepp, utan med detta menas
en litterdir eller konstndrlig stold. Ett plagiat dir ett oredovisat ldn ur en
annan persons produktion.”

Ett annat exempel ir himtat frdn Storbritannien dir man bland
annat arbetar med definitionen:

5 http://sv.wikipedia.org/wiki/Plagiat. 2007-05-16
® http://www.legal ahandboken.netuni versity.se/fragor/examination/plagiat.html,
2007-05-16
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”Pla larism is (... assing off someone else’s wmk ideas or wmds as
’
YOUr 01/1171.”7

I de diskussioner som forekommit pa kurser fér universitetslirare
blir det tydligt att det finns ett behov av att diskutera och proble-
matisera begreppet och att det skulle vara 6nskvirt med en defini-
tion pd omradet. Det finns vissa svirigheter med en sidan defini-
tion och det ar svart att f3 till en definition som ar heltickande. Det
beror till exempel pa sddana saker som att det finns skillnader mel-
lan olika dmnen, institutioner och nivéer i utbildningssystemet vad
giller sddant som hantering av killor eller vad som ir "common
knowledge” och darfor inte behover killnoteras.

Om man tittar pd delarna i hogskoleforordningens fuskreglering
"med otilldtma hjdlpmedel eller pa annat sdtt forsoker vilseleda vid
prov eller nir en studieprestation annars skall bedomas,(...)"” med
"plagiatglasdgon” kan foljande sigas:

Med otilldtma hjéilpmedel eller pd annat sditt - nir man diskuterar
plagiat innebir denna del av fuskregleringen ofta att man pa annat
sitt an med otilldtna hjalpmedel (om man i det sistnimnda raknar
in t.ex. fusklappar och annat som ej ir tillitet vid tentamen) har
fuskat. Det handlar om att studenten inte gor arbetet sjilv, tanke-
arbete eller annat arbete. Det kan handla om att kopiera nagon
annans text, t.ex. genom att klippa och klistra ur en text som man
hittat pd webben utan att citera korrekt eller ange killan. Det kan
ocksd handla om att kopa en hel text. Men det kan lika garna rora
sig om att kopiera konstruktioner, bilder, organisationsscheman,
kompositioner och idéer utan vedertagen killhinvisning.

forsoker vilseleda - dvs. att forsoka lura liraren, examinator: att man
skrivit nidgot som ndgon annan i sjilva verket har producerat. Det
viktiga dr att det ska finnas killhdnvisningar till allt som man inte

" Definitionen kommer frén en webbguide publicerad av JISC Internet Plagia-
rism Advisory Service
http://www.jiscpas.ac.uk/teachingpractice guide3.php?s=1 , hdmtad 2008-06-2{ ]




tinkt sjilv. Kanske behover man inte ha en fotnot till det som kal-
las "allmint kint", men hur vet man att det dr det? Hur mycket
anses vara allmint kant for en student pad A-niva respektive D-niva?
Denna grinsdragning ir definitivt inte enkel och den férindras san-
nolikt med den studerandes bildningsnivé i amnet! I denna del av
regleringen ligger att det inte dr plagiat i bemarkelsen fusk om man
har kopierat och av okunskap missat killhdnvisningen. Mer om att
det maste vara medvetet, s.k. uppsat, i rutan nedan.

vid prov eller nér en studieprestation annars skall bedémas - drar
grinsen mellan det privata och det publika. Det ir friga om fusk i
form av plagiat bara om arbetet lamnas in till examinator for be-
domning. Utkast kan siledes vara plagiat, men det innebir inte fusk
enligt 10:1 HF eftersom det inte ir friga om bedomning av presta-
tion dvs. examination.
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Uppsdt

For att ett forfarande ska betraktas som fusk enligt hogskolefor-
ordningen krivs att det skett medvetet dvs. att studenten har haft
uppsit att vilseleda. Detta innebir att studenten avsiktligt ska ha
forsokt vilseleda lararen for att na ett visst mél nimligen onskat
betyg p& examinerande uppgift. I fuskfall kravs fér uppsit antingen
att studenten har forsokt vilseleda vid examinationen eller att den-
ne forstdr att forfarandet innebir att ett vilseledande har paborjats
eller genomforts. Uppsat dr uteslutet om studenten inte har ként till
att forfarandet i fraga var otillatet’ dvs. haft bristande kinnedom
om hur man skriver korrekt vetenskaplig text i imnet, dvs. var
griansen for plagiat i bemirkelsen fusk gér.

Plagiat dr, nir uppsat foreligger, sdledes en delmingd av vad som
kan betraktas som otillatet enligt 10:1 HF. Men plagiat kan ocksé
falla utanfor vad som ir fusk enligt nimnda paragraf, namligen om
det ir utkast, stolpar eller annat som inte ir examination, utan
istillet en del av arbetsprocessen fram till det examinerande mo-
mentet. Andra delar som omfattas av fusk-paragrafen ir otillitet
samarbete, "traditionellt” fusk sdsom fusklappar och andra otilldtna
hjilpmedel t.ex. mobiltelefoner osv. Plagiat 6verlappar emellanit
den forstnamnda kategorin. Otillatet samarbete kan bestd i att man

lanar ut sitt skriftliga arbete till en kurskamrat som plagierar detta.V

I den enkitstudie som gjorts, se bilaga 1, framgér att osikerhet
rdder bland bade studenter och lirare betriffande var grinsen ska
dras mellan plagiat och vedertaget vetenskapligt skrivsitt.

Det har gjorts relativt fi svenska undersdkningar av attityder till
plagiat inom den svenska universitetsvirlden’ och férhoppningen &r

8 Jareborg, Nils., 2002, sidan 9.
® Det senast publicerade verket & Lars-Erik Nilssons avhandling publicerad
2008 "But Can't You See They are Lying” dar forfattaren studerar plagiat i

l&rmilj6er dar modern informationsteknologi anvénds. Hakan och Asa Hult 13



att denna bok ska kunna bidra till att forskningsfiltet uppmairk-
sammas. Forhoppningen ir ocksd att boken ska utgora ett bra dis-
kussionsunderlag for universitetets institutioner, fakulteter, veten-
skapsomriden och ledning - men ocksa for enskilda individer - och
min onskan ir att frigan om hur plagiat ska hanteras blir en viktig
pedagogisk fraga i den verksamhet som bedrivs inom den akademis-
ka virlden.

Plagiat - ett okande problem pa universitet och
hogskola?

Trenden ir att antalet fall av plagiat 6kar. Diskussionerna i
svensk och internationell press'’ och p& Uppsala universitets grund-
kurser i pedagogik for universitetslarare visar att detta ir ett pro-
blem som manga lirare brottas med: langt fler fall forekommer in
de som syns i statistiken 6ver anmailningar till disciplinnamnden.
Internationellt finns ett antal studier som bekraftar detta. Andelen
fall av plagiat i dessa studier varierar mellan 15 och 19 procent.' I
Norge var 200 juriststudenter vid Bergens universitet misstankta for
att ha plagierat under 2006 och 2007."” Ser man till svenska forhal-
landen sker en tydlig 6kning av antalet plagiatfall dven hir. I Hog-
skoleverkets rapport om disciplindrenden for 2006 diskuteras denna

gjorde en undersokning som publicerades 2003. 25 |&rare resp. 40 studenter
fylldei den enkéten. Dessutom intervjuades 7 erfarnalérare och 6 studenter, se
Hult 2003, s 10. En internationell undersdkning som kan némnas & Devlin &
Grey 2007, som &r en kvalitativ studie utifran australiensiska forhallanden.

19 Se t.ex. htp://www.spiegel .de/unispiegel/studium/0,1518,378304,00.htm
(b6teshot mot fuskande tyska studenter) hdamtad 2005-10-13, " Hogskolor avsl 6-
jar fler fuskare” m.fl artiklar, DN 7-9 oktober 2005, ” Plagierande studenter
vaxande problem”, Ergo nr 10 2004.

1 N&gra exempel:

Bull och Collins, 2001, s. 28, fann i en understkning bland brittiska akademiker
att 70 procent ansdg att plagiat var ett betydande problem inom akademiska
ingtitutioner samt att 50 procent ansdg att problemet hade 6kat de senaste aren.
Fly mfl., 1997, s. 492-495, fann att 15 procent av en grupp amerikanska psy-
kologistudenter uppgav att de hade fuskat pa nagot Ssitt.

12 http://nyheter.uib.no/?modus=vis_nyhet&id=39914, hamtad 2008-04-21.
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utveckling. Antalet helarsstudenter minskade under 2006 med 4,8
procent jaimfort med 2005 men antalet disciplindrenden fortsatte
att 6ka, dock inte alls i samma takt som under tidigare dr. Mellan
dren 2005 och 2006 okade antalet studenter som stingdes av for
plagiat med 13 procent (176 avstangda 2004, 209 avstingda 2005
och 218 avstingda 2006) att jamfora med okningen mellan 2003
och 2004 som var 89 procent.” I sina reflektioner skriver Hogsko-
leverket att 6kningen av antalet plagieringsirenden kan bero pa att
" allt fler hogskolor anvinder sig av olika soktjanster for att jamfora
det material som limnas in av studenter med det som redan finns
pa Internet och andra killor. Vidare trycker Hogskoleverket pa
vikten av forebyggande atgirder: "Att enbart med repressiva atgir-
der komma 4t plagieringsfusket tycks, i ljuset av det 6kande antalet
drenden, inte ricka. Vikten av att lirositena informerar studenterna
om vad som giller kring plagiering kan inte nog understrykas.”"* I
Hogskoleverkets rapport for 2007 kan man se en minskning av an-
talet fall men det ir dnnu for tidigt att tala om ett trendbrott.” Av
figur 1:2 framgdr tydligt att plagiat numera utgdr den overligset
storsta kategorin av fusk.

13 Se Hogskol everkets rapport 2006:15 R Disciplinarenden 2005 vid hogskol or
och universitet med statligt huvudmannaskap och tre av de store enskilda ut-
bildningssamordnarna, 2006, s. 5f. samt Hogskoleverkets rapport 2007:32 R
Disciplinarenden 2006 vid hogskolor och universitet, s. 8 f.

4 Rapport 2007:32 R, s. 15.

> Rapport 2007:32 R. 15



Figur 1:2. Diagram ur Hogskoleverkets rapport'®

350
Sl - M 200
250 [ [
M 2004
200
[ 2005
e (12006
100
507
0-
Fusklappar Otillatet Plagiat Férfalskning Stdrande av Sexuella
samarbete av dokument  undervisningen  trakasserier

Ocks3 vid Uppsala universitet har andelen plagiatirenden som
anmalts till disciplinnimnden okat under senare ar. Statistiken i
figur 1:3 avser det ar anmailan kom in inte det &r da fallet avgjordes.

' Ur HSV.s rapport 2007:32 R: Diagram 4. Antal disciplinirenden per ka-
tegori vid statliga lirositen dren 2002-2006.
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Figur 1:3. Antalet anmdlda plagiatfall, totalt antal anmdlda fuskfall samt
totala antalet féillda i disciplinndmnden vid Uppsala universitet under dren

2000-2007.
Ar Antal anmalda pla- Antal anmalda Antal fillda
giatfall fuskfall totalt
totalt inkl. plagiat

2000 4 9 6
2001 3 9 4
2002 8 15 10
2003 4 21 18
2004 13 28 23
2005 16 36 29
2006 29 36 32
2007 29 37 30

I den enkitundersokning som redovisas i bilaga 1 gillde en friga
huruvida studenter och lirare sjilva ansdg att de vid ndgot tillfille
hade plagierat. P4 denna friga svarade 9,6 procent av studenterna
och 13,6 procent av lirarna ja.

Figur 1:4. Procentuell fordelning av studenters respektive lirares uppfait-
ning om huruvida man sjilv plagierat.

Svarsalternativ.  Lirare  Studenter

Ja 13,6 9,6
Nej 62,7 72,4
Osiker 22,9 16,7
Ej svarat 0,8 1,3
Totalt 100% 100%

I jimforelse med internationella undersokningar ligger dessa siff-
ror taimligen lagt. Dessa undersdkningar har dock koncentrerat sig
pa att stilla frigor enbart till studenter, varfor det ar mycket virde-
fullt att hir ocksé 3 uppgifter om hur lirare svarar. I Jude Carrolls
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bok A Handbook for Deterring Plagiarism in Higher Education refere-
rar forfattaren till undersokningar om studenters fusk som visar att
mellan 15 och 29 procent av olika studentgrupper plagierar.”” Det
finns andra undersokningar som talar om betydligt hogre tal och
kanske tvingas man konstatera att det ir timligen svart att veta i
vilken utstrickning plagiat forekommer bland studenter inom den
akademiska virlden, men att det ir s& pass vanligt att det krivs en
aktiv insats fran universitet och hogskolor."

Gar man tillbaka till frigan i enkidtundersdkningen om huruvida
man anser att man sjilv plagierat, finner man att sivil lirare som
studenter visar sig vara osikra pa huruvida de plagierat eller ej. Dir
anger16,7 procent av studenterna att de var osikra medan 22,9
procent av lirarna var osikra pd huruvida de ndgon ging plagierat.
Det finns skil att uppmirksamma denna grupp, inte minst som den
innehéller en timligen hog andel lirare. Vad denna osikerhet bott-
nar i dr svart att avgora utifrin de svarsalternativ enkitundersok-
ningen gav. I enkiten gavs dock ocksd moijlighet att skriva egna
kommentarer och en av lirarna skrev foljande: "Jag inser att jag
faktiskt inte vet vad som formellt/officiellt menas med/riknas som
plagiat. Jag har svarat pd kinsla.” En annan lirare kommenterade
osikerheten pd ett annat sitt: "Ménga vet inte var grinsen gir mel-
lan eget och plagiat — varken lirare eller studenter. Detta behover
komma in som en naturlig del av utbildningen — dvs. att skriva ve-
tenskapligt (dvs. utan att plagiera).”

Aven i studentenkiten fanns méjlighet att skriva egna kommen-
tarer och flera av dem kom frdn studenter som kryssat i att de var
osikra p4d om de plagierat nigon gdng. En av dessa som kryssat "osi-
ker” pa fragan skrev: "Aldrig pa universitetet men kanske tidigare.”
Detta svar pekar pa ett problem som hor samman med skilda kul-
turer i grundskola, gymnasium och universitet och dir flera nya
studenter kan uppleva den akademiska virldens krav pd eget tin-
kande och analytisk formaga som ndgot nytt och kanske ocks svirt

' De undersbkningar som namns & Fly m.fl. 1997, s. 492ff, Coverdale m.fl.
2000, s. 5 ff och Walker, J 1998, ss. 89 ff. Se ocksa Carroll 2002, s. 13.

18 MacDonald Ross, 2007, hanvisar till en brittisk undersdkning fran 1995 dar
54 procent av de tillfragade studenterna erkande plagiat.
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nir de forst moter dem." Nir lirare svarat att de dr osidkra pa om
de plagierat ndgon ging kan det slunda kanske ocksa bero p4 att de
tanker lingre tillbaka i tiden och inte refererar till det universitets-
studierna eller till det egna akademiska skrivandet.” En annan stu-
dent beskrev sin osikerhet i ett annat perspektiv: "Beror pa var man
drar griansen for plagiat. Att glomma ange en killa t.ex.?” Det finns
ocksa svar dir studenter svarat nej pa frdgan om man anser att man
plagierat ndgon ging, men dir uppfattningen om vad som ir tillatet
och inte uppenbart dr svivande: "Det ir klart att vi alla nigon géng
skrivit av en mening hir o dir men aldrig ett helt arbete.” Det finns
nigot ytterligare exempel pa studenter som kryssat i nej pd frigan
men dir kommentaren till svaret visar att andelen osikra kanske ar
hogre 4n vad enkitens resultat visar: "Har lite dalig koll pa vad ett
plagiat dr.” Det finns alltsd anledning att vara tydlig med vad plagiat
egentligen ir, hur det ska definieras och naturligtvis ocksd hur det
ska tgirdas.

Sett till de siffror som presenteras ovan finns det sledes skil att
uppmirksamma och arbeta med frigor om plagiat. De studenter
som kommer till Uppsala universitet ska kunna veta att det arbete
de utfér bedéms rittvist och att det inte 16nar sig att vara oirlig.

Hur hor pedagogik ihop med plagiat?

Diskussioner om studenters lirande och risker for plagiat ror sig i
allminhet pd en timligen praktisk nivd. De som engagerat sig i fra-
gan ir ofta sjilva lirare med rik erfarenhet bide av undervisning i
olika former och av studenter som av olika skil fuskat och plagierat.
Fran dessa lirare kan man darfor 4 ménga goda och konkreta tips
om hur kurser ska planeras, exempel pd arbetsuppgifter och exa-
minationer som forsvérar plagiat men som frimjar lirprocesser. P4
dessa ges exempel p4 i kapitel 2. Ska man som larare hantera frigor
om plagiat och arbeta for att minska riskerna for fusk bland studen-

19 En liknande reflektion gor George MacDonald R. G., 2007, i sin text om
plagiat i filosofiamnet.
2| enkétens fraga refererades dock enbart till universitetsstudier eller annan

verksamhet vid universitetet. 19



ter ar det ocksd visentligt att intressera sig for studenternas inlir-
ningsprocesser och att forstd att de ser olika ut for olika individer
och i olika sammanhang.”

En viktig del i arbetet med att motverka plagiat ir att motivera
lararna att gora de forandringar som kravs. Studier har visat att lara-
rens instillning till undervisning och lirande paverkar studenternas
lirande.” Det dr visentligt att verka for att ldrarnas syn pa kunskap
innefattar att kunskap ar ndgot som studenten tar till sig och om-
strukturerar utifrdn sin redan existerande kunskapsstruktur. En
sddan kunskapssyn beniamns vanligen konstruktivistisk eller kvalita-
tiv, vilket innebir att kunskap innebir ett sitt att konstruera eller
bygga upp en verklighetsbild.”

For att fi effekt kan det, utifrdn en sddan konstruktivistisk kun-
skapssyn, krivas en institutionsovergripande forandring av under-
visningsmetoder i syfte att komma tillritta med utbredningen av
plagiat. Exempelvis har en forindring i kursmal, ett sitt att under-
visa etcetera, som inte foljs av en foljdenlig dndring av examinatio-
nen sillan ndgon god effekt. Studenter prioriterar att lira vad de
tror att de blir examinerade p&™.

Med de hinder som finns mot forandring och pedagogisk utveck-
ling, mer om det senare nedan, krivs dels att man diskuterar kun-
skapssynen, dels att dtgirderna upplevs som motiverade och ange-
ligna av lirarna sjalva och av universitetets ledning. Det senare for
att tid och engagemang ska sittas av for att genomfora forandringar.
Det krivs ocksd att forandringarna kinns realistiska och uppnieliga.

Det finns gott om pedagogiska studier som fokuserar studenters
larstrategier och det ir tydligt att undervisningen och studenternas
uppfattning av denna paverkar sittet att lira sig och att lisa in stoff.
I detta har ocksi examinationen en viktig roll.” Anna Hedin pre-

L For att 14sa mer om detta hanvisastill t.ex. Biggs, J. 2003.

2 Trigwell, K., Prosser, M., Ramsden, P. and Martin, E., 1998, s. 102.

> Hedin, A.,1997, s. 15.

* Biggs, J., 2003, s. 141.

% g4 diskuterar exempelvis Entwistle och Ramsden vilken betydel se 1&rarens
undervisning och kursens examination har for studenters emellandt véxlande
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senterar i sin bok Ldrande pd hog nivd en rad skilda studier med
inriktning pé studenters lirande, som betonar den vixelverkan som
finns mellan studenternas forvintningar och forutsittningar och
lirarens egna forutsittningar parat med den undervisningskultur
som rader i den milj6 de dr verksamma inom.*

Det finns en uppenbar risk for att diskussioner om olika inlirning
och lirstrategier blir normativa, di ytinlirning girna stills mot
djupinlirning och utantillkunskaper ses som en motsats till forstael-
se. Ett sddant motsatsférhallande ir olyckligt och denna diskussion
inriktas mer pa frgan om kunskapsinhimtning som en process i sig,
dir olika strategier kan vara fruktbara kombinationer.” Begreppen
yt-djup anvinds for att problematisera foreteelser i undervisningen,
men begreppen ir inte tillimpliga i alla sammanhang. De ir en
modell for analys och diskussion, inte en beskrivning av verklighe-
ten. Liksom den modell som Bloom redan 1956 diskuterade™ i sin
taxonomi diar han visar hur kunskapstrappan ir hierarkiskt upp-
byggd, si att varje nytt steg kriver att man tagit till sig det forra
stegets innehall, se figur 1:5.

larstrategier och att flexibiliteten bland studenterna kan vara stor sa att man
vaxlar larstrategi ocksdinom en och sammakurs. Entwistle, N & Ramsden, P
1983 och Ramsden, P m.fl. 1984.

% Hedin 2006, kapitel 10.

" SA & det exempelvis vardefullt att kunna anatomitermer om man skall forsta
hur manniskans muskulatur fungerar da det pa ett fruktbart sitt kopplar samman
minne och forstael se.

% Bloom B. S. and Krathwohl, D. R., 1956. 71



Figur 1:5. Blooms taxonomi

Vardering (kritisera, bedéma...)

Syntes (kombinera, utveckla...)

Analys (klassificera, jamfor...)

Forstaelse (forklara, definiera... )

Tillampning (anvand, konstruera... )

Faktakunskap (hamnge, identifiera...)

Det fortjanar ocksd att papekas att kunskapsnivderna inte ir se-
parerade fran varandra utan att man ocksd pa den hogsta nivén har
behov av att aktivt anvinda de mer basala kunskaperna. Universi-
tetsstudier ska enligt hogskolelagen:

"utveckla studenternas
- formdga att gora sjdlvstindiga och kritiska bedomningar,
- formdga att sjilvstindigt urskilja, formulera och lésa problem™’
Dessa forméagor ansluter till de senare stegen i Blooms taxonomi,
som handlar om analys, syntestinkande och virdering. Diremot
visar undersokningar att en stor del av universitetsvarldens tenta-
mina miter de ldgsta nivierna, som handlar om fakta, forstielse och
tillimpning, ndgot som kan bidra till att studenterna frestas att pla-
giera®, helt enkelt dirfor att det ir enkelt att reproducera sidan

# Hogskolelagen (2001:1263), 1 kapitlet , 8 §.
% For exempel pd universitetstentamina, se Trowald, N, 1997; Norton, L, 2004.
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kunskap. I kapitel 4 dterkommer vi till hur man mer aktivt kan ar-
beta med examinationsformer for att stavja plagiat och kanske ock-
sa fora studenternas larande till nya nivier.

Behovet av en universitetsgemensam policy

Det finns anledning att diskutera frigan om man ska ha en uni-
versitetsovergripande policy eller ej. Om man tycker att en policy
skulle vara en god idé kan man stilla sig frigan om det ska det vara
en policy for att motverka plagiat eller en for okad kvalitet i ldran-
det, dvs. pedagogiskt program eller liknande. Eller ska det vara en
del av universitetets 6vergripande kvalitetsprogram?’' Med tanke pa
de svarigheter som finns med att nd ut med policydokument™ och
med tanke pd mingden sidana dokument som finns pa véra li-
rositen finns det anledning att fundera innan man skapar dnnu ett
som i virsta fall blir 4annu en hyllvirmare. S3dana dokument bor
utformas med storsta eftertanke och syftet med dem bér vara tyd-
ligt.” Man bor ocksa utforma strategier for att skapa 6verensstim-
melse mellan ldrarnas personliga mél och de 6vergripande malen
och f& lararna att utvecklas och prestera i riktning mot de maélen,
ndgot som ofta lyfts fram som problematiskt i litteratur kring aka-
demiskt ledarskap.™

Nigot som efterfrigats av manga lirare jag talat med ir en sorts
checklista for att hantera ett plagiatirende; en sddan &terfinns dar-
for i kapitel 3.

%! Se diskussionen i paper av Martin, B., 2004.

% Hedin, A., 2004, sidan 33.

% Nar ett antal prefekter (79 av 89 tillfragade prefekter svarade) vid Uppsala
universitet tillfragades om vilket syfte ett policyprogram har svarade flest (drygt
Y,) att de tjanade som allmannariktlinjer, nagot farre an en fjardedel svarade att
de var uttryck for ledningens viljeinriktning, var till for att skapa samsyn och
bidratill vérdegemenskapen, syftade till att ge praktiskt stod eller att vacka
medvetenhet om viktiga fragor; ndgon enstaka ansdg att de syftade till att moj-
liggora kontroll. Se Hedin, 2004.

¥ Setill exempel Ramsden, P., Learning to Lead in Higher Education, s. 132. 23



Frigan om Uppsala universitet borde ha en universitetsdvergri-
pande policy kommer ej att besvaras i denna bok; den far bli fore-
mal for vidare diskussioner i annat forum. Nagra exempel (listan
skulle kunna goras mycket lingre) p& framtagna policies alternativt
pagdende arbete pd olika nivier vid andra lirositen:

 Institutionen for foretagsekonomi vid Ume3 universitet™

* Miljo- och energisystem som ir en avdelning inom Insti-
tutionen for teknik och samhille vid Lunds tekniska
hoégskola (LTH)™

* Institutionen for foretagsekonomi vid Uppsala univer-
sitet”’

e Medicinska fakulteten vid Ume3 universitet™

e Hogskolan i Givle (pagiende arbete)™

« KTH"

e Hogskolan i Kristianstad"

Policys pa institutions-, program- eller fakultetsnivd kan manga
gadnger vara att foredra d& olika amnen kan ha behov av olika in-
riktningar i sina policys med tanke p& dmnets karaktir. Lokal an-
passning ir nodvindig for att inte policyn ska bli alltfér abstrakt. En
sddan lokal policy kan vara virdefull som stod till lirarna i deras
arbete. Den kan till exempel innehélla en anpassad checklista for
handliggning, jfr. kapitel 3, och en del mal for arbetet med att mi-
nimera plagiat i grundutbildningen pa institutionen/programmet/fakulteten.

% http://www.fek.umu.se/svl/Policy-vilseledande.html, hamtad 2008-03-12

** http://www.miljo.lth.se/, klicka p&” Utbildning” i menyn till vanster och dar-
efter palanken i texten ”Hur vi forebygger fusk inom grundutbildningen, ham-
tad 2008-03-12

37 http://fefiwid.fek.uu.se/pl agiathandbok.htm, hamtad 2007-03-27

38 http://www.odont.umu.se/utbildning/Plagiatpolicy.pdf , hamtad 2008-03-12
% http://www.hig.se/bibl/antiplagiat.html , hamtad 2008-03-12

40 http://www. kth.se/styrdokument/policies/etisk policy.pdf , hamtad 2009-03-
12

41

http://www.hkr.se/upload/ CENTRA L T/doc/styrdokument/utbadmdok/Handling
splan%20pl agi at%200ch%20vil sel edande.pdf , hdmtad 2008-03-12
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Kan man d3 urskilja tinkbara delar i en policy mot plagiat och
tillvigagingssitt for att utforma en sddan? Det finns manga olika
sitt att forhalla sig och diskutera olika typer av frigor pa ett univer-
sitet; de bor finnas och uppmuntras ocksé att finnas. Den kontext
vi befinner oss i styr vir verklighetsuppfattning. Det gor att forsok
att enbart uppifrdn foreskriva en forindring dr domda att misslyck-
as.” "Uppifran” kan t.ex. innebira fran universitetets ledning, men
ocksd frin institutionens ledning. Detta innebir dock inte att led-
ningen kan frita sig frén ansvar for att sitta mélen for verksamheten
men méilen bor vara f4 och uppnieliga samt ge utrymme for for-
handling och anpassning lokalt” dvs. pa t.ex. institutionsnivé eller
hos den enskilde liraren. Samtidigt visar flera decenniers erfarenhe-
ter att det inte gér att forlita sig pd forandringar som enbart bygger
pa individuella initiativ, utan om man vill 4stadkomma bestdende
forandring kravs ocksd en satsning inom fakulteterna, sivil politiskt
som ekonomiskt.” Malstyrning uppifran som ar férankrad hos indi-
viderna i organisationen torde darfor vara en rimlig, framkomlig
vig.

Om man har for avsikt att dstadkomma en lokal policy kan det
vara bra att ha nigra aspekter i dtanke nir man utformar den. N&-
got som kom fram i Hedins undersokning var att polici-
es/handlingsprogram bor vara konkreta och tydliga.” For att astad-
komma detta kan man anvinda sig av en struktur som till exempel
den ofta refererade modellen, himtad fran niringslivet”, med si
kallade SMARTa maél vilket innebir att méalen ska vara:

“2Trowler, 1998, s. 151.

* Trowler, 1998, aas. 154.

“ Ronnback, B., 1997 aoch b.

*® Hedin 2004, sid. 17

6 Detta &r ett utmarkt exempel pa sddant som & ” allméant kant” for manga, inte
minst ndr man arbetar med den typen av frégor som forekommer pa en pedago-
gisk utvecklingsenhet. Det &r dock inte |4tt att spara en grundreferenstill denna
modell. Tips mottages tacksamt! 75



Specifika
Mitbara
Accepterade
Realistiska
Tidsbestimda

Med specifika menas att man har klart for sig vad som ska goras
och hur. Ett mal ar mitbart nir vi kan sidga hur vi vet att vi har
gjort det vi sade att vi skulle gora. Ett accepterat mal ir ett som de
flesta kan acceptera vilket betyder att forankring i kollegiet 4r en
viktig forutsittning. Om maélet ir realistiskt 4r det mojligt att uppna
(pa utsatt tid, med tilldelade resurser osv.). Slutligen ir ett mal
tidsbestimt nir man vet vid vilken tidpunkt det ska vara uppnétt.
Jag skulle dessutom vilja liagga till att det 4r bra om policyn siger
ndgot om hur méluppfyllelsen ska féljas upp och vem som har an-
svaret for att genomfora olika delar (inkl. nir och hur det ska rap-
porteras).

Det ir av vikt att ansvaret for ett specifikt mal ir tydligt forlagt
pa viss befattning/funktion i organisationen. Carroll” menar att
foljande nivaer ir ett minimum av vad som bor finnas med:

* Examinators ansvar

* Kursansvarigs ansvar

* En person ansvarig for att informera personal och
studenter om institutionens policy och att rapportera
kring plagiat (forekomst, uppféljning etc.).

4" Carroll 2007, sid. 120. De punkter i Carrolls lista som har med den lokala
organisatoriska uppbyggnaden av plagiathanteringen att gora &r utelamnade hér.
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Hur kan lirare stivja plagiat?

Nir det giller hantering av plagiat kan man med fog hivda att
det inom det pedagogiska filtet rdder enighet om att férebyggande
arbete 4r centralt i ssmmanhanget.”

Det ir viktigt att starta processen med att stivja trenden med
okande plagiat i ritt ande. Med det menas att vi méste borja i den
forebyggande delen och di arbeta med hela undervisningsprocessen
och dir blir lararna givetvis en mycket viktig faktor. Med forebyg-
gande atgirder menas till exempel sddant som att se 6ver kursmal,
kursernas och examinationens (i vid mening) utformning, informa-
tionen till studenterna samt undervisningen kring akademiskt skri-
vande i det aktuella amnet. Denna bok ger dirfor praktiska exem-
pel och konkreta 6vningar som kan anvindas i undervisningen si-
som till exempel virderingsdvningar kring vad som ir till3-
tet/otillatet vid akademiskt skrivande.

Forindringsarbete dr, om in roligt, ofta trogt och arbetsamt och
man kan mota motstdnd. Bidde det egna, inre motstdndet som inne-
bir att det dr enklare att gora som man alltid gjort - om det funge-
rar hyggligt - 4n att andra, motstdndet bland kollegorna dir den
akademiska sjilvstindigheten/integriteten gor att det kan vara svart
att "ligga sig i” andras undervisning och komma med forslag, mot-
stdndet fran institutionsledningen och - inte minst — motstdndet
bland studenterna. Den sistnamnda kategorins motstind bor inte
underskattas. Studenter ar ofta mer konservativa dn man tror och
lever efter devisen "man vet vad man har, men inte vad man far”.
Forutsigbarhet och trygghet ar viktigt for dem, inte minst vad gill-
er examinationens upplaggning. Undersckningar har visat att stu-
denternas forhllningssitt till studier sannolikt speglar de strategier
som hittills varit mest framgéngsrika i deras studier.”

En dnnu bittre undervisning ir siledes det dvergripande maélet
med denna bok. Studenterna behéver med hjilp av lirarna goras
medvetna om sin egen roll i lirprocessen och syftet med de uppgif-

8 For exempel, se MacDonald R. G., 2007; Hunt, 2002 och Carroll, 2002.

49\ ppii
Wiiand, T., 1998, s. 100. 27



ter man fullgoér under utbildningen. P4 sé sitt kan vi pa sikt 3 till
stdnd bittre lirande genom egenaktivitet istillet for reproduktion
av fakta eller till och med plagiat.
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2 Forebyggande arbete

Eftersom det i allmanhet ir studenter som loper risk att bli upp-
tickta och bestraffade om de plagierar kan det tyckas att det storsta
ansvaret ska liggas pad dem. Vad enkitundersokningen i bilaga 1
tillsammans med tidigare forskning har visat dr dock att bide lirare
och studenter ir osikra pi var grinserna for plagiat bor och ska
dras. Antalet lirare som siger sig ha plagierat eller ir osikra pd om
de har plagierat ar 36,5 procent. Motsvarande andel for studenterna
ir 26,3 procent. Med stod av andra studier kan man hivda att det
bista sittet att stivja fusket dr att lirarna tillsammans med studen-
terna arbetar aktivt for att skapa en studiemiljo dir risken for att
studenterna ska vilja eller kunna fuska minskas i mojligaste man.”
Detta ir ocksd vad enkitstudien visar dir sddana forebyggande at-
girder som bland annat att medvetandegéra studenterna om vad
som ir tillitet/otillitet samt att ge studenterna 6kad kunskap om
hur akademiskt skrivande gar till fir hoga siffror, mellan 60 och
dryga 80 procent bide bland lirare och studenter. I grunden hand-
lar detta om ett pedagogiskt synsitt dir lirandet ses som en process
och dir firdigheterna i akademiskt skrivande som tillignas under
denna process ir lika viktiga som den slutprodukt, till exempel en
skriftlig inlimningsuppgift, som ofta ir slutméilet for processen.
Miénga ginger ligger ett alltfor stort fokus pd slutprodukten och
vigen dit dgnas inte lika stor uppmirksamhet. Frigan ar hur vi ska
f4 studenterna att ta lirandet av det vetenskapliga skrivandet pé
allvar nir vi lirare inte i tillrickligt hog grad visar att dessa delar
virderas vid betygssittningen. Det ar litt for studenter att uppfatta
det som om det enda som riknas ir att slutprodukten ir bra nog for
det betyg man vill uppnd. Vigen dit kan da litt uppfattas som
mindre viktig och att ta en genvig via plagiat framstar for studenten
som enkelt och i vissa fall kanske till och med rationellt!

%0 N&gra exempel p& hur detta kan ske ger Hunt, R. i en artikel fr&n 2004. 29



De forslag som ges nedan garanterar forstés inte att plagiaten for-
svinner vid larositet, men férhoppningen ir att dessa, genom att
bidde hoja medvetenheten om vilka 6vningar och uppgifter som
okar respektive minskar risken for att studenter plagierar och visa
hur man kan arbeta férebyggande, kan bidra till att minska riskerna
for plagiat. En enstaka forandring liar dock inte 16sa problemet med
okande plagiat. Formodligen méste man viva ihop en rad &tgirder
som tillsammans minskar utrymmet for att plagiera’och i forling-
ningen kanske till och med ytterligare forbittrar den akademiska
utbildningen. De studenter som utexamineras dr di i dnnu hogre
grad duktiga och sikra skribenter av vetenskaplig text och dessut-
om har man i undervisningen arbetat p4 ett sitt som minskar risken
for plagiat.

I detta kapitel har dtgirder i form av forebyggande arbete delats
upp i fem omraden: Informera dig sjilv som lirare, Informera dina
studenter, Lt dina studenter trina sina fardigheter, Se 6ver exami-
nationen och Planera din kurs med risken for plagiat i dtanke. Det
finns dock gemensamma grunder i dessa omriden och en av dessa
ar tydlighet, ndgot som &terkommer ocksi i diskussioner kring det
overgripande arbetet (se kap 1).

Genom att gora tydligt for studenterna, och oss sjilva, vad som
ar tillatet/otillatet redan innan arbeten pabérjas och uppgifter delas
ut, kan man stivja en del av problemen och dven ha nigot att refe-
rera till om man skulle hamna i en situation dir man misstinker
plagiat. Ocksd om denna situation skulle uppstd ar det viktigt att
regelverket fungerar vil och att studenten far tydliga budskap om
hur processen ska fortlopa. Hur detta praktiskt gér till och vad som
ar viktigt att tinka pa i dessa fall tas upp i kapitel 3. Har handlar
det om en mer kontrollerande och reglerande del av tydligheten,
medan detta att ge tydliga budskap om vad man f6érvintar sig av
studenten, exempelvis vid ett uppsatsarbete, eller att studenterna

L carroll, J,, 2002, s. 23.
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ges klara besked om syftet med ett kursmoment kan ses som en del

av det forebyggande arbetet och dirfor hor hemma i detta kapitel.

Informera dig sjalv som larare

Du har redan tagit ett stort steg mot att informera dig sjilv i denna
friga — du liser ju denna bok! Diarmed har du tagit ytterligare ett
steg mot att bli en tydligare lirare, ndgot som ir onskvirt i arbetet

mot plagiat.

Fragor att fundera 6ver nar du funderar 6ver vad du behéver

veta om plagiat:™

» Kan du definiera plagiat?

» Vet du var grinsen for plagiat och korrekt akademiskt skrivan-

de gér?
» Vet du varfor studenter plagierar?

» Vet du vad du borde informera dina studenter om for att und-

vika plagiat?

» Vet du hur man utformar examinationsuppgifter for att mi-

nimera plagiatrisken?

» Vad behover studenterna ova for att bli skickligare i akade-

miskt skrivande?
» Hur uppticker man plagiat?

» Vad kan du om elektroniska verktyg for att motverka plagiat?

» Hur kan man férebygga plagiat?

» Hur foljer jag upp ett plagiatfall? Vem anmiler? Hur ar ging-

en?
» Finns policys och riktlinjer for hantering av plagiatirenden?

Definitioner av plagiat diskuteras utforligt i kapitel ett. Har kan
konstateras att det inte finns nigon legal definition av begreppet,

%2 Né&r du funderar éver frégor kring plagiat kan du t.ex. titta p& Hogskolans i
Kamar plagiatguide, http://www.bi.hik.se/Refero/lintro.php.
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utan att det ryms i den generella "fusk”-regleringen i hogskolefor-
ordningens (HF) 10 kapitlet 1 §. Det ar av stor vikt att ha i dtanke
att plagiat blir en form av fusk som omfattas av HF endast om det
ir friga om examinerande moment och studenten har haft avsikt
att vilseleda. Plagiat under arbetsprocessen gir ej att folja upp med
stod av HF men bor naturligtvis diskuteras med studenten som ett
led i dennes lirprocess s att han/hon forstdr hur man skriver aka-
demiskt korrekt istillet for att plagiera.

Var gréinsen gdr mellan plagiat och korrekt akademiskt skrivan-
de diskuteras utforligt nedan i avsnittet "L3t dina studenter trina
sina fardigheter”.

Det finns ett antal skdl till att studenter fuskar; nigra av dem
kom upp i diskussion kring resultaten frdn enkatstudien som redo-
visas i bilaga 1. Dessa skil kan lirare behova sitta sig in i for att
man ska kunna arbeta strategiskt med att utveckla sin undervisning
i riktning mot att minska forekomsten av plagiat. De vanligaste
skilen bland sévil lirare som studerande har med den press studen-
ter upplever att gora. Att studenten vill klara kursen till varje pris
alternativt har tidsbrist dr pa forsta respektive andra plats for bade
lirare och studenter. Tredjeplatsen for lirarna innehas av "Att det
ses som en enkel utvidg idag med IT”. For studenterna hamnade
"Att studenten ir lat” pd tredje plats. Samtliga orsaker som nimnts
hir har 6ver 60 procent av savil lirare som studenter angivit som
sannolika orsaker.

Kulturella skillnader 4r sddant som ofta nimns som en faktor som
kan inverka p4 om studenter plagierar eller ej.” Carroll problemati-
serar detta nigot och lyfter bland annat fram aspekten att det fak-
tum att internationella studenter ofta skriver pd ett annat moders-
mal 4n sitt eget gor att de ir littare att uppticka. Detta eftersom de

% Baggaley, J. and Spencer, B., ( 2005) havdar till exempel detta. Se ocks&
Leask, B., (2006) samt Carroll (andra upplagan 2007) som hévdar att internatio-
nella studenter pa grund av skillnader i “ akademisk kultur” innebar sirskilda
utmaningar for den hogre uthildningen och att resurser maste avséttas for detta.
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d4 inte har tillrickliga sprakkunskaper for att kunna fi en text som
"l&nat” delar fran olika killor till en sprakligt ssmmanhingande en-
het; spraket kommer att variera i stilnivd beroende ursprungskallan.
I enkitstudien som presenterades i kapitel 3 i denna bok, var ocksa
"att spraket skiftar i nivd” den vanligaste orsaken som lirare angav
till att man uppticker plagiat. Det ir viktigt att ha i dtanke att aven
svenskfodda studenter har skiftande formaga att uttrycka sig i skrift.
En annan faktor som kan ha med kulturella bakgrundsfaktorer att
gora dr att det i vissa lander kan ligga mycket prestige i att reprodu-
cera vissa kunskaper, viss forskning.

Vi har ju sett att det finns en trend att antalet anmilda plagiatfall
okar inom Uppsala universitet. Aven pa andra lirositen i Sverige
och ocksa internationellt tycker man sig se en liknande trend. Hog-
skoleverket skriver pa sin hemsida™: "Arets granskning av universi-
tets och hogskolors disciplinidrenden visar att fusket 6kat med 9
procent jimfort med aret innan. Antalet avstingda studenter har
okat med 11 procent och antalet varningar med 4 procent. Totalt
blev 482 studenter avstingda eller varnade. Av de 482 besluten
avsdg 312 plagiering. Trots att 60 procent av studenterna ar kvin-
nor, stir kvinnorna for bara 34 procent av dem som blev avstingda
eller varnade.”

Bland de skil som studenter i olika studier anger till att de fuskar
namns ofta foljande™: Studenter fuskar/plagierar darfor att:

- man tar enklaste vigen for att slutféra en uppgift

- man har tidsbrist pga. av t.ex. att studenterna inte kan organise-

ra sina studier, har for manga sidouppgifter som tar tid.

- studenter upplever att de har otillrickliga kunskaper om hur

man skriver vetenskapligt

- studenter gillar att prova "bryta regler”, "for att man kan”

- studenter kinner press att klara studierna pga. t.ex. kompisar,

CSN, forildrar

54
Se

http://www.hsv.se/nyheter/2007/fusketharokatmed9procent.5.5b73fe55111705b

51fd80003933.html, hamtat 2008-02-21.

*® Carroll, andra upplagan 2007, s 26, Callahan, D:., 2006, s. 3 ff., Devlin, M:

and Gray, K., 2007, s. 182 ff.
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- studenter ir slarviga eller lata

- det rdder okunskap bland studenter om vad som ar plagiat och

vad som ir tilldtet

- 14 ett battre betyg

- "alla gor det”

- risken att bli upptickt ir liten

I den enkitundersokning som redovisas i bilaga 1 sig resultaten
vad giller orsaker till plagiat ut som féljer av nedanstdende figur.

Figur 2:1. Ldrares och studenters uppfattning om orsaker till plagiat

(i procent). Totalt antal: ldrare 118, studenter 239.

Orsak. Att... Lirare | Studenter
studenten inte har forstitt att studierna syftar till 53,4 25,5
sjalvstindigt och kritiskt tinkande

studenten ir osiker betriffande o/e underskattar 49,2 48,5
egna formdgan

studenten anser att han/hon inte kan uttrycka ngot 47,5 51,5
lika bra med egna ord

okunskap rdder om hur man skriver vetenskapligt 57,6 43,1
det rdder omedvetenhet/okunskap om vad som ir 59,3 38,9
tillitet/ej tillitet

examinationsfrigorna ir daligt formulerade 42 13,0
prestationskraven ir for hoga 18,6 31,0
det rader betygskonkurrens 25,4 28,5
studenten vill klara kursen till varje pris 66,1 68,6
man tror att det ska l6na sig 40,7 35,6
studenten har bristande motivation 52,5 47,7
studenten har bristande intresse fér imnet 40,7 46,4
det ses som en enkel utvig i och med IT 61,9 56,9
studenten har tidsbrist 64,4 64,4
studenten ir lat 56,8 62,8
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Som lirare kan man undvika en del av plagiatfallen genom att
vara medveten om dessa skil och utveckla sin undervisning och
examination si att skilen kan elimineras. Hela detta kapitel ar
tinkt som en inspiration i det arbetet.

En ldrare som arbetar med att bedoma studenternas prestationer
behover ocksa forstd lite mer om vad plagiat dr och hur man kan
upptdcka att studenter plagierar. 1 kapitel 1 hittar du resonemang
kring vad plagiat dr och i kapitel 3 kan du lisa mer om hur man
uppticker att studenter plagierar. For att lira mer kan du ocksé
girna besdka nagra s.k. fusksajter” dir studenter kan ladda ner eller
kopa skriftliga arbeten samt ldsa vad kollegor skrivit om plagiat™ .

Sitt dig ocksd in i ldrosditets regler och policies si att du kan vidta
ritt dtgarder och vet vilka rittigheter du respektive studenterna
har. En kortfattad diskussion kring policydokument m.m. hittar du
i kapitel 1.

% Setill exempel http://www.termpapers.com/, hédmtad 2008-03-20.
> Setill exempel http:/fefiwid.fek.uu.se/plagiathandbok.htm, hamtad 2007-03-
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Sammanfattande tips kring ditt informationsbehov:

Nulige
Jag har inte funderat &ver
plagiat.
Jag tror inte plagiat fore-
kommer pa min kurs.

Studenterna vet var grinsen
for plagiat gar.

Det ir bara mycket med-
vetna fuskare som plagierar.

Programmet Urkund (eller
andra elektroniska verktyg)
uppticker alla fall av fusk
sd jag som lirare behéver
inte fundera ver detta.

Det ir kursansvarig som
miste losa detta, som en-
skild ldrare kan jag inte gora
mycket!

Det dr vil bara att varna
studenten si gor han/hon
inte om det! Sedan kan jag
slippa fragan.

Det maste vil finnas en
policy pi institutionen for
detta?
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Overvig att

Lisa denna bok, ffa detta kapitel!

Tala med kollegor p& kursen, eller p& andra
kurser pa din institution/ditt program. Lisa
kapitel tre om hur man uppticker plagiat.

Lata studenterna gora plagiattestet som du
finner i bilaga 5. Diskutera resultaten med
dem.

Lisa om orsakerna till att studenterna plagi-
erar i redovisningen av enkitstudien i bilaga
1.

Lisa om elektroniska verktyg — dess fordelar
och dess begriansningar — i kapitel tre.

Som enskild lirare diskutera med dina stu-
denter vad som ir ok samt diskutera med
kursansvarig mojligheterna att strategiskt
mot plagiat.

Lisa mer om dina skyldigheter och om
gangen i ett plagiatirende i kapitel 3.

Fora diskussionen i kollegiet, sirskilt om en
policy for plagiat saknas foér hantering av
plagiatfall.



Informera dina studenter

Ett klokt sitt att forebygga plagiat ir att se till att studenterna kin-
ner till reglerna for vad som ir tillitet for den form de ska skriva i
och det amne de skriver inom, dvs. vad ar plagiat och inte, vilka ar
normerna for akademiskt skrivande dvs. teknikerna for korrekt
killhantering m.m. samt vilka blir konsekvenserna av fusk.” Det ar
viktigt att ha i tanke att olika genrer kriver olika typer av skrivan-
de. Det kan skilja sig visentligt mellan uppsatser, promemorior,
essier inom ett amne och mellan olika imnen. Vi kan inte utgd frén
att studenterna kanner till dessa skillnader utan vi méste upplysa
dem om dem.

Fragor att fundera Gver nar du ser den information som ges:

» Vilken typ av information finns? Vilken typ av information ges
till studenterna? Var och nir ges den?

» Hur och nir informeras studenterna om institutionens eventu-
ella riktlinjer?

» Hur och nir informeras studenterna om de firdigheter man
forviantas uppnd under kursen/programmet och pa vilket sitt
detta ska g3 till?

» Hur vet man att lirarna p3 institutionen/fakulteten/ universi-
tetet har sasmma uppfattning om inneborden av begreppet plagi-
at respektive korrekt kallhantering? Skiljer sig uppfattningen at
mellan lirare, kurser, amnen, institutioner, program?

» Hur fir studenterna kunskap om innebérden av begreppet
plagiat respektive korrekt killhantering?

» Hur forsikrar man sig om att alla studentgrupper forstir vad
som dr tillitet/otillatet (t.ex. nyborjarstudenter, studenter nya pa
just denna institution, internationella studenter osv.)?

» Vilken typ av stdd finns for studenter som behover hjilp med
sitt skrivande?

%8 Jfr. Hammar Chiriac, E., 2006. 37



Det finns studier som visar p4 stora skillnader i hur studenter och
lirare inom ett damne tolkar olika begrepp. I en studie hivdar man
att studenterna méste inkluderas i samtalet kring dessa begrepp, i
detta fall plagiat, for att de ska kunna bemistra dem p4 ett bra och
onskat sitt.” Ett forsta steg nir man vill diskutera plagiat med sina
studenter méste med nddvindighet bli att fundera over vilken typ
av information som finns for dig som lirare att luta dig mot. Finns
universitetsgemensamma policies? Har institutionen eller fakulte-
ten en policy for plagiat? Finns litteratur dir akademiskt skrivande i
ditt amne beskrivs och kan denna utgora en del av litteraturen un-
der kursen/programmet? Lararkollegiet pa kursen bor ocksa disku-
tera frdgan. Det ir inte ovanligt att man inom lirarlaget har olika
uppfattningar om var grinsen for plagiat och for olika betygsnivier
ska dras. Detta kan uppenbaras om man t.ex. sitter sig ner och
rittar tillsammans eller byter uppgifter med varandra for att stim-
ma av att man ligger ritt i sin bedomning av vilken niva ett arbete
befinner sig pd respektive om det ir plagiat eller ej. Nista steg ar
att se over hur informationen till studenterna hanteras. Studenter
far mingder med skriftlig information nir de borjar en kurs eller ett
program. Detta innebir att enbart skriftlig information inte ar till-
riacklig for att forsikra sig om att studenterna tar till sig informatio-
nen. Informationen bor dirfor tas upp muntligt av lirare, t.ex. vid
introduktionsforelisning eller vid introduktionen till ett kursavsnitt
som innehéller skriftliga uppgifter. Tank pé att studenterna pa t.ex.
en A-kurs kan komma fran flera olika héll, t.ex. direkt frdn gymna-
siet, frdn universitetskurser i helt andra typer av dmnen, fran ar-
betslivet, frin en akademisk kultur i ett annat land etc. och att de
kan vara vana vid ett annat férhallningssitt till akademiskt skrivan-
de dn det som rdder pd din kurs. Man kan darfor egentligen aldrig
utgd frén att informationen ir 6verflodig. Fundera pd hur ni i ditt
amne forsikrar er om att studenterna vet vilka krav” som stills vad

*Williams, C., 2005.

% Ett exempel p& hur man kan ta reda pd studenternas férkunskaper och fore-
stéllningar kring plagiat &r ett flervalstest som anvands vid UMBC, Maryland,
USA, se
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giller kunskaper och, inte minst, skrivfirdigheter. Vid Uppsala uni-
versitet har det forekommit fall diar tvd studenter som i grunden
gjort sig skyldiga till likvirdiga handlingar friats respektive fallts i
disciplinnimnden. Anledningen till det olika utfallet i fallen ir att
institutionen i det forra fallet fullgjort sin informationsskyldighet,
medan institutionen i det andra fallet trodde att studenten informe-
rats pa tidigare nivider medan det i sjilva verket inte hade blivit
gjort alls.”

Vi vet frin studier som gjorts att studenterna, for att inte bara ta
till sig utan ocksa forstd och kunna tillimpa informationen, behover
fa aktivt tillimpa kriterierna® for till exempel korrekt killhanter-
ing.

Ett sdtt att gora detta skulle kunna vara att ga igenom kriterierna
med studenterna, ldta dem fd tillimpa dem genom att granska ndgra
modellversioner av skriftliga inldmningsuppgifter, foljt av en diskussion
ddir ldraren tar upp hur han/hon tillimpat kriterierna.” Det dr i detta
sammanhang ocksd viktigt att komma ihdg att lyfta upp de olika féir-
dighetskunskaper som ingdr i ett vetenskapligt arbetssditt till diskussion
med studenterna, sdsom till exempel kdllkritik och problemformulering,
hur man skriver ett analyserande avsnitt, hur man hanterar empiriskt
material i skrift, hur man hanterar kdllor pa ett korrekt séitt, hur man
tydliggor vad som dr egna dsikter/slutsatser och andras osv. Mer idéer
kring firdighetstrining féljer i kommande avsnitt.

Studenterna bor veta vart de kan vinda sig for att fd@ mer infor-
mation och hjdlp med sitt skrivande, t.ex. om det:
e Finns tydliga riktlinjer i studiehandboken, webben eller
pa annan plats

http://www.umbc.edu/provost/integrity/tutorial/Biol 100L_Plagiarism_quiz.pdf
hamtad 2007-09-07

¢! Uppgift fran universitetsjurist Magnus Hallberg, juridiska avdelningen, Upp-
sala universitet, i samband med minisymposium om plagiat vid Uppsala univer-
sitet ht 2006.

%23fr. vad som skrivs om examinationskriterier i Hedin, 2006, s 197
% Inspirerat av Gibbs, 1992.
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e Finns en sprikverkstad pa hogskolan

e Finns stodfunktioner inom institutionen, t.ex. studievig-
ledare med sirskilt uppdrag

e Ordnas négra skrivstugor via studentorganisationerna

e Finns fadder- eller mentorsverksamhet dir ildre studen-
ter fungerar som stod for de yngre

Genom att identifiera studenternas behov av kunskap inom
akademiskt skrivande kan du planera din undervisning och dina
informationsinsatser s att de ger studenterna den grund de beho-
ver for att kunna klara kursens uppgifter. Detta kan ske t.ex. genom
diagnostiska test pd webben som rittas automatiskt, genom att studen-
terna fdr exempel pd studentarbeten som de far diskutera med kamra-
terna osv.

Du kan se till att din studiehandledning, studieguide, kursbeskrivning
eller liknande skriftlig dokumentation som delas ut till studenterna
reflekterar din syn pd akademiskt skrivande och plagiat och ddrigenom
undvika en del diskussioner kring vad studenterna fdtt information om
och inte. Nedan foljer ett exempel frdn en studiehandledning. Gi-
vetvis gor inte exemplet ansprak pi att vara allmingiltigt. Du maste
sjalv ta stillning till vilka delar du som lirare anser passar i ditt
dmne och skulle kunna anvinda och vilka du inte skulle vilja ha
med i din studiehandledning. Exemplet kan dock tjina som ut-
gangspunkt for en diskussion kring vad som skulle kunna ingd i dina
egna instruktioner till studenterna. Se ocksd exemplet i bilaga 4
"Letter to my students”.
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*Plagiat!

Du bor lisa studiehandboken for programmet! Dir star allt du be-
hover veta om plagiat och konsekvenserna av det. Nedan finner du
dessutom var syn pa plagiat pd denna kurs:

Plagiat innefattar bdde sddant som ir fusk enligt lagstiftningen dvs.
medvetet bruk/missbruk av killor utan korrekt killhantering nar ni
limnar in en uppgift for bedémning och sddant som faller utanfor
dvs. misstag i fotnotering och omedvetenhet om att fotnot ir nod-
vindig eller inlimning av utkast som ej ska slutligt bedomas. Miss-
tag dr en viktig del av lirandet och dirfor OK, medvetet fusk ir det
inte. For att tydliggora skillnaden mellan vad som ir tillatet och
inte finns en gor s har-lista och en gor inte sd hir-lista nedan:

Gor inte sa har:

- Fuska inte. Ljug inte. Stjil inte. Anvind inte andras arbete som
om det vore ditt eget.

- Kop eller kopiera inte ditt arbete frén webben eller kamrater.

- Anvind inte péhittade killor, falska citat eller pdhittade intervju-
er.

- Tro inte att du genom att det dar OK att kopiera ndgot och indra
ett ord hir och dir och limna in det som ditt eget arbete.

- Tro inte att du inte behover citera killorna bara for att en del li-
robocker slarvar med detta!

- G4 inte till biblioteket och 1dna en bok, leta upp en kalla i boken
och kopiera den och limna in som ditt eget arbete.

- Skjut inte upp dina skriftliga uppgifter sé att du hamnar i tidspress
och lockas att ta genvigar genom att plagiera.

- Tveka inte att soka upp din lirare om du kinner dig dverbelastad,
osiker eller radd att missa en dead-line eller om du boérjar halka
efter.

% Hela exemplet i rutan & en fri dverséttning frén tips p& hemsidan
http://bedfordmarti ns.com/technotes/techtiparchive/ttip102401.htm , hamtad
2006-12-20. Oversatt och publicerat med tillstand fran upphovsmannen.
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Gor sa har:

- Dela girna idéer med andra och diskutera amnet. Lis varandras
alster. Hjilp varandra med skrivandet. Lis och ge forslag pa
omskrivningar av sektioner av andras arbete ibland. Forfattare gor
sddant hela tiden och redaktorer gor det med ens arbete varje gang.
Det utvecklar dina skrivfardigheter.

- Lir dig gilla det du skriver, dven de ginger det ir mindre bra.
Limna in det i alla fall. D& har du chansen att lira och utvecklas
och det finns alltid ndgot bra i det du gjort i alla fall, zven om du
inte tror det sjilv.

- Du kommer att géra misstag — det ar OK — det ir en del av lidran-
det. Lar dig av dem och ritta till dem.

- Var noggrann nir du laddar ner killor och antecknar.

- Var killkritisk; alla killor ir inte lika viardefulla.

- Hitta sitt att anvinda killor och citat pa ett klokt sitt. Det finns
en mingd retoriska knep som inbegriper att inkludera och citera
kallor pa ett korrekt sitt.

- Anvind ordbehandlingsprogrammet for att hantera killor, anviand
t.ex. annan firg eller font for att komma ihag vad som hiror fran
andras arbete och vad som ir ditt eget. Andra detta forst i slutliga
versionen s du inte missar nigon referens.

- Anvind killor kreativt och som ett rdmaterial som ska bearbetas.
Tiank pé det som att bygga med Lego, viva eller annan liknelse som
du tycker passar for att ta vad som finns till hands och gora nigot
av det.

- Skriv bdde innan, under och efter det du gjort efterforskningar,
men sirskilt innan for att hitta dina argument s att du far en di-
stinkt "egen rost” i ditt skrivande och inte blir 6vervildigad av kal-
lorna.

- Sok upp din lirare nirhelst du undrar 6ver kursen, kanner dig
overbelastad eller dr missn6jd med en uppgift eller ditt arbete. Li-
raren och du kan prata om detta och hitta en I6sning.
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Ett bra sditt att fd studenterna medvetna om sina kunskapsluckor
och samtidigt en bra utgdngspunkt for reflektion dr att gora ett test om
plagiat. Testet kan snabbrittas i undervisningssalen genom att studen-
terna byter papper med varandra. Det blir ett tillfdlle for dig att fd syn
pd vilka delar i problematiken som det foreligger missfor-
stand/okunskap kring, vad studenterna och du sjélv anser dr grinsfall
och som behiver diskuteras vidare med studenterna. Testet kan med
fordel ocksd anvindas for diskussion i ldrarlaget for att nd samsyn
kring dessa fragor. Gransfallsproblematiken ska inte underskattas,
inte sillan rdder osikerhet dven bland lirare om var grinsen for
plagiat gir. Det visar inte minst enkitstudien som redovisats i bila-
ga 1. Detta dr svara frigor. Fundera pd hur du skulle svara pd dessa
fragor utifrén ditt amne och den vetenskapliga tradition som rader
dir: Kriver man samma grad av referenser for en nyborjarstudent
som for den som lidser pa avancerad niv4, eller har grinsen for vad
som ir "allmint kint”, och dirfor inte behover forses med kallhin-
visning, forskjutits nar man kommer hogre upp i utbildningen? Vil-
ken typ av referenser ska man kriva pd sddana kunskaper som gir
att lisa i varenda larobok i dmnet? Behovet av diskussion med kol-
legor kan dirfor ofta vara stort. Det dr svért att generellt siga exakt
var griansen gir och dterkommande diskussioner dir lirare reflekte-
rar utifrdn sina erfarenheter ir ett bra sitt att skapa en gemensam
referensram for hur grinsdragningen ska g till. Nar detta blir tyd-
liggjort for lararkollegiet blir det ocks3 littare att fora diskussionen i
studentgruppen. Hir ir ett exempel som du kan utgd frén om du
vill. Hela testet inklusive svaren aterfinner du i bilaga 5 — kopiera
det gidrna och anvind det i din undervisning!
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Test — plagiat™

Besvara respektive pastiende med ritt eller fel.

Pastdenden:

1. Att limna in ett arbete som till stora delar eller i sin helhet bygger pa ett arbete
som nigon annan forfattare in jag sjilv utfort dr inte plagiat om jag talar om att
ndgon annan utfort originalarbetet.

2. Det som ir “allmint kint” (dvs. fakta som alla kan forvintas kdnna till) behover
inte citeras.

3. Om jag dndrar nigra ord i ett stycke av en text frin en viss killa parafraserar jag
(dvs. gor en omskrivning av en text) och det ir inte plagiat.

4. Det ir bist att dterge en text frin en killa med stor auktoritet nir min lirare
bett mig att ha ett vetenskapligt forhallningssitt i mitt arbete.

5. Jag plagierade inte! Mitt arbete har ju citat arbetet igenom, i princip mening f6ér
mening.

6. Straffet for plagiat ar endast att arbetet inte blir godkint.

7. Om jag anvinder en kopia av en mening eller ett stycke ricker det med att ange
killan i en fotnot for att undvika att bli anklagad f6r plagiat.

8. Det ir OK att kopiera och klistra in stycken fran Internet-killor i mitt arbete.

9. Det var inte plagiat, jag forstod bara inte vad liraren ville ha/vad materialet
handlade om och s fick jag tidsbrist!

10. Min make/forilder/vin hjilpte mig med mitt arbete. Hon/han har skrivit om
arbetet for att gora det mer intressant och bittre. Det ir ju inte plagiat — jag fick ju
bara lite hjilp.

11. Det ir saklart OK att jag lit Sversitta mitt arbete till engelska och limnade in

dversittningen med mitt namn p4. Det ir inte plagiat. 7

% |nspirerat av ett test p&

http://www.umbc.edu/provost/integrity/tutorial/Biol 100L _Plagiarism_quiz.pdf
hamtad 2007-09-07. Oversatt och publicerat med tillstdnd frén upphovsmannen.
Testet i sin helhet inkl. svarsfordlag finnsi bilaga 5.
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Sammanfattande tips kring information till studen-

ter:

Nulage

Studenterna siger sig inte
veta vad som ir plagiat
respektive vad som ir tilla-
tet.

Informationen ges endast
skriftligt, i
handbok

tex. studie-

Studenterna fir ta till sig
informationen p3 eget an-
svar

Det finns skriftlig informa-
tion, men osikerhet rider
betriffande

denterna lidser den alterna-

huruvida stu-

tivt tar den p3 allvar.
Studenterna vet ej var man
kan vinda sig for att f3 stod
och hjilp.

Osikerhet rider kring stu-
denternas kunskaper
akademiskt skrivande.

om

évervéig att

Se till att din studiehandledning, eller annan
skriftlig information till studenterna, reflekte-
rar din syn pd akademiskt skrivande respekti-
ve plagiat.

Ge muntlig information med konkreta ex-
empel i samband med t.ex. introduktion av
kurs eller kursavsnitt. Repetera girna nir den
skriftliga uppgiften delas ut.

Se till att tillfille ges for studenterna att
aktivt bearbeta
kriterierna for korrekt skrivande.

informationen och forsta

Lita studenterna skriva pi ett dokument
dir man "pa heder och samvete” intygar att
man list informationen och inte har for avsikt
att fuska.

Se 6ver vilka méijligheter som finns for era
studenter att fi mer stéd, t.ex. genom skriv-
stugor, faddersystem eller annat.

Ordna med diagnostiska test eller kamrat-
rittade 6vningar med exempel att bedéma;
direfter liggs insatserna pd den nivd som ar
nodvindig for att studenterna ska 3 den kun-
skap de behéver.
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Studenterna ir osikra pa
vilket material de fir an-
vinda och hur det fir an-
vindas.

Studenter samarbetar ge-
nom att kopiera varandra.

Ge bide muntlig och skriftlig information
om vilket material som fir anvindas. Fir man
t.ex. anvinda inlimningsuppgifter gjorda av
studenter som gétt kursen tidigare terminer?
Ge ocks3 information om hur det fir anvin-
das dvs. hur citerar man korrekt, hur ser man
till att det ar tydligt vad som ir egen analys
och vad som ir andras?

Diskutera otillitet och tilldtet samarbete
med studenterna. Samarbete ir ju i grunden
bra, men inte i maskopisyfte! Var noga med
att betona att samarbete alltid ar otillatet nar
det handlar om uppgifter som ligger till
grund for betygssittningen, om man inte har
uttrycklig tilldtelse att samarbeta. All exami-
nation méste ju ske pd individnivd dvs. den
individuella prestationen maste kunna urskil-
jas.

Lat dina studenter trina sina fardigheter

Fragor att fundera dver nir du ser over de inslag i kursen som
tranar studenternas fardigheter t.ex. att skriva vetenskapligt:
» Hur ser din studentgrupp ut? Hur ir deras férmiga att ut-

trycka sig i skrift?

» Hur ser du till att studenterna forstir vikten av att 6va upp
fardigheterna i akademiskt skrivande och att huvudfokus pa kur-
sen ir att de lir genom egen aktiv bearbetning?

» Hur fir studenterna aktivt lira vad som ir plagiat och inte?

» Hur fir studenterna kunskap om skillnader i synen pa killhan-
tering inom olika akademiska zmnen/kulturer?

» Hur och nir under programmet/kursen lir sig studenterna de
fardigheter som krivs for att undvika plagiat?
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» Hur ser man till att studenterna fir 6va praktiskt for att forstd
och behiarska akademiskt skrivande fore det examinerande mo-
mentet?

» Hur tydliggoér man att lirandet ses som en process dir de far-
digheterna i akademiskt skrivande som tillignas under denna
process dr lika viktiga som slutprodukten (skriftlig inlimnings-
uppgift t.ex.)?

» Hur ser man till att studenterna vet att "produkten” i slutet av
kursen siledes kan sigas innefatta bdde till exempel en skriftlig
hemtentamen och en student som ir dnnu bittre skickad att skri-
va vetenskapligt?

Det ir angeliget att starta med att se till att studenterna blir mo-
tiverade att lira mer om vad plagiat ir och vilka firdigheter som

kravs for att undvika att bli anklagad for fusk. For att detta ska bli

verklighet ir det viktigt att redan inledningsvis ge dem mdlinrikining-

en® och t.ex. vara tydlig med att beriitta:

. att det framsta syftet med kursen dr att studenterna ska
lira bdde teoretisk kunskap och férdigheter (sdsom akade-
miskt skrivande), inte att prestera ett visst antal uppgifter,
och att detta syfte motverkas om man plagierar,

. vilken nytta studenterna har av kunskaperna och féirdighe-
terna i sitt framtida yrkesliv,

. att institutionen anvdnder elektroniska verktyg for att upp-
ticka plagiat,

. vad som blir foljden ndir ett fall upptiicks osv.

Studenterna vill veta kursens syfte, vilka forvintningar som stills
pa dem, hur undervisningsformerna ir tinkta att fungera och vilket
syfte de fyller. De vill ocksd ha stod for att utveckla de firdigheter

som behovs.”

Tidigt p3 en kurs kan man ta reda pd studenternas forkunska-
per, erfarenheter och forvdniningar genom att anvinda sig av

% Mer om motivation och malinriktning kan du l&sai Hedin 20086, s 402 ff.
%7 Se mer om detta i diskussionen kring varfor studenter hoppar av i Hedin,
2006, s 420 47
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Classroom Assessment Techniques (CAT). CAT kan anvindas pd
mdnga olika sditt, for att ta reda pd: forkunskaper, forvintningar och
farhdgor, missforstand kring centrala begrepp, i vilken utstrdckning
studenterna forstdtt ett visst innehdll, hur studenterna upplever svdrig-
hetsgraden och/eller tempot pd kursen, om det fortfarande finns oklar-
heter kvar som behéver ytterligare forklaring etc.”” Genom att anvinda
CAT for att ta reda pd vad studenterna anser vara plagiat och vad
som dr tilldtet kan ldraren anpassa information och undervisningsin-
satser till den aktuella gruppen. Detta kan, som ndmnis tidigare, goras
genom att exempelvis ha ett flervalstest pd webben som alla fyller i
infor kursen eller diskussionsuppgifter med typfall som delas ut och
sedan diskuteras.

En del i firdighetstriningen kan girna best i att studenterna far
tillfille att diskutera vad plagiat respektive korrekt kdllhantering i
det aktuella amnet innebir med varandra och helst ocksé med lara-
ren. Detta gor dels att studenterna littare kan "gora ritt” nir de
skriver, helt enkelt for att de bittre vet var grinsen gir, dels att
studenterna blir medvetna om att liraren dr uppmairksam pa fragan,
vilket torde verka avskrickande. Det ir viktigt att se till att diskus-
sioner och 6vningar kommer ritt i tiden fore den skriftliga uppgif-
ten for att studenterna ska hinna tillimpa kunskaperna pa det exa-
minerande momentet. Annars kan scenariot i virsta fall bli det
motsatta, namligen att studenterna mot bittre vetande tvingas pla-
giera pd grund av att de upplever att de har tidsbrist! Dvs. de vet
vad de ska gora men hinner inte eftersom korrekt skrivande tar
lingre tid 4n att "klippa och klistra”!

Nir du tinker diskutera frigor kring plagiat med studenterna ar
det givetvis viktigt att planera in tillréickligt med tid for detta och
dessutom se till att diskussionen och évningarna kommer vid ritt
tidpunkt under kursen. Fundera over vilka former som passar pa
din kurs. Det finns ett spektrum av &tgirder som kriver olika
mycket insats; frin att informera om att man anvinder elektroniska
verktyg och att man ser allvarligt pa plagiat till studentaktiverande

% For mer tips och idéer kring Classroom Assessment Techniques se Angelo,
T.A. & Cross, K.P., 1993.
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ovningar dir studenterna forbereder sig genom att lisa typfall som
man sedan diskuterar. Omfinget pd kursen, resurser och kursens
placering under ett program ir exempel pé faktorer som fir vara
avgorande for vilket angreppssitt som ir lampligt. Det viktiga ir att
finna satt som fungerar i ditt amne for att vara proaktiv dvs. fore-
bygga och inte enbart reaktiv dvs. hantera plagiatfallen nir de vil
uppstatt.

Vi startar med en 6vning:
Diskutera plagiat med dina studenter — 6vning
Hdir dr en 6vning” som du kan géra med dina studenter. Den som
har ett original av denna bok fdr girna kopiera denna évning for att
anvinda som utgdngspunkt for diskussion med studenter och kollegor:
Ursprungsartikeln for detta exempel” publicerades p& Aftonbla-

dets hemsida den 3 oktober 2007
(http://www.aftonbladet.se/uppsala/article919866.ab ).

"Uppsalaforskares artikel plagierad

Publicerades i Journals of Materials Science

En vetenskaplig artikel skriven av fem svenska forskare har plagie-
rats i en internationell vetenskapstidskrift.

% Gvningen &r inspirerad av en 6vning p& www.pluggad.net,
http://www.pluggad.net/kolla/K ollal inks/main/plagiat.html, hdmtad 2006-12-
20. Ovningen &r anpassad och publicerad med tillstand frén upphovsmannen.
" Ursprungsartikeln om forskningsplagiat som beskrivsi detta utdrag ur en
kvallstidning publiceradesi Dagens Nyheter. Den forskningsartikel som dags-
och kvallspressen skriver om publicerades déaremot i Journals of Materials Sci-
ence.
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- De har bytt ut rubriken, andrat lite i figurerna och lagt till var artikel
som en av referenserna — i dvrigt ar innehallet exakt detsamma som i
var, sager Borje Johansson, professor vid KTH och Uppsala universitet
till Dagens Nyheter.

Bakom resultaten i artikeln, som handlade om forskning som kan
komma till nytta vid utveckling av bransleceller, 1&g ca fyra ars arbete.

Rattelse ska publiceras

Tidskriften som publicerade plagiatet, Journals of Materials Science, har
lovat att publicera en réttelse.

| ett brev till DN skriver chefredakttren att "det rér sig om en av de grovs-
ta former av plagiering” han har sett. Men han tror att flera av de angivna
forfattarna till plagiatet kan vara oskyldiga.”

Ge studenterna i uppgift att skriva om plagiat av forskning utifrén
denna notis eller annat material som du féredrar, alternativt dela ut
notisen och exemplen nedan och be studenterna bedéma vad som
ar tillatet/otilltet och diskutera sedan skillnaden mellan foljande:

Kopiering (plagiat) — struktur med mera i stort sett oforandrad,
men vissa ord har andrats, avsaknad av egen analys eller egna argu-
ment. Se exempel 1 nedan.

Parafrasering (plagiat) — omskrivning med eget sprakbruk utan att
vara styrd av ursprungstextens struktur. Kallhinvisning saknas eller
ir otydlig. Se exempel 2 nedan.

Icke-plagiat — forfattaren utnyttjar allmin kunskap i ursprungsarti-
keln for att ge ldsaren ny infallsvinkel. Tydlig killhanvisning. Se
exempel 3 nedan.

Exempel 1 (plagiat i form av kopiering)
I en internationell vetenskapstidskrift har man publicerat en vetenskaplig
artikel plagierad efter en artikel skriven av fem svenska forskare.

- De har bytt ut rubriken, idndrat lite i figurerna och lagt till var artikel
som en av referenserna — i 6vrigt ir innehaillet exakt detsamma som i vér,
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siger Borje Johansson, professor vid KTH och Uppsala universitet till
Dagens Nyheter.

Fyra 4rs arbete 18g bakom resultaten i artikeln, som handlade om forsk-
ning som kan komma till nytta vid utveckling av brinsleceller.

Tidskriften som publicerade plagiatet, Journals of materials Science, har
lovat att publicera en rittelse.

I ett brev till DN skriver chefredaktoren att "det ror sig om en av de grovs-
ta former av plagiering” han har sett. Men han tror att flera av dem som
angivits som forfattare till den plagierade artikeln kan vara oskyldiga.

Exempel 2 (plagiat i form av parafrasering)

[ en internationell tidning som publicerar vetenskaplig forskning har en
forskningsartikel som #r plagiat publicerats. Originalartikeln har skrivits av
en kvintett av forskare frn Sverige.

Det var tidningen Journals of Materials Science som tryckte den falska
artikeln och chefredaktoren dir har i en skrivelse till Dagens Nyheter lovat
att publicera en rittelse.

Den forskning som 13g bakom originalartikeln har inneburit ca fyra &rs
arbete. En av professorerna som skrev originalartikeln, Borje Johansson,
siger att innehallet i artikeln i stort dr exakt detsamma som i den artikel
som han och hans kollegor skrivit. Det dr bara rubriken och négra ind-
ringar i figurerna som skiljer dem &t. Originalartikeln hade lagts till i refe-
renslistan.

Chefredaktoren for Journals of Materials Science siger att det 4r "en av de
grovsta former av plagiering” som han har sett.

Exempel 3 (ej plagiat)

I den akademiska virlden diskuteras akademisk hederlighet och plagiat i
allt storre utstrickning. Man kan i stort sett varje vecka hitta artiklar i
dagspressen som ror otilldten kopiering/plagiering. Ett exempel ir en arti-
kel i Aftonbladet den 3 oktober 2007 dir det avslojades att fem svenska
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forskares arbete hade plagierats och publicerats i en stor internationell

forskningstidskrift.

Det ir intressant att plagiering slds upp stort i kvillspressen och att under-
laget di inte dr ndgot annat in en parafrasering pa arbete som utférts av
journalisten och publicerats av dagstidningen Dagens Nyheter! Visserligen
anges kallan tydligt, men kvillstidningsjournalisten gor inget eget arbete
och en student som gjorde motsvarande insats nir man skulle diskutera
plagiat i ett arbete p4 universitet skulle ha ansetts ta genvigar och inte ha
utfort ndgot egentligt arbete. Det ir inte litt for den som ska lira sig skriva
korrekt att veta var grinserna gir nir man stindigt omges av artiklar lik-
nande denna som tinjer pa ritten att anvinda andras arbete.

Du kan ge studenterna konkreta skrivtips kring hur man anvinder
kéillor pa ett riktigr scitt. Heir foljer ett exempel pd hur ett sddant tips-
héifte skulle kunna se ut. Liksom i 6vriga delar i boken giller dven
hir forstés att tipsen kan behdva anpassas till ditt amne osv. Se dem
som en utgdngspunkt/inspiration.

"'Att anvanda killor i akademiskt skrivande:

Detta material ar tankt att svara pa vanliga frigor studenter brukar
ha kring korrekt och effektiv killhantering.

Ange alltid kallan nir du:

- anvinder direkta citat

- skriver om och/eller summerar

- l&nar idéer

- anvinder fakta som inte dr allminkunskap

" Strukturen och innehéllet i exemplet i rutan &r skrivet efter tipsen p& Hamilton
Colleges Writing Centers hemsida
http://www.hamilton.edu/writing/sources.html, hdmtad 2007-03-27. Exemplet &r
dock & anpassat till svenska forhallanden och fritt Gversatt och publicerat med
tillstand av upphovsmannen. De citerade delarna & dock ordagranna.
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Citat

For lisaren maste det vara tydligt vad som ir dina egna asikter och
vad som ir ndgon annans. Om du anvinder ndgon annans formule-
ring ska denna text omges med citattecken och texten ska dessutom
alltid forses med korrekt killangivelse. Detta giller 4ven om det
bara ror sig om en kort fras.

Ritt anvant kan citat vara ett utmairkt sitt att forstirka argumenta-
tionen och oka lasvirdet i ett arbete. Detta giller t.ex. nir citatet:
gor en del av din argumentation mer minnesvird, ir ett bra exem-
pel pa det du diskuterar, ir en del av det du vill problematise-
ra/diskutera eller pé ett bra sitt summerar nigonting osv.

Undvik dock att: anvinda citat som utfyllnad, citera ldnga stycken
som skulle kunna presenterats pa ett mer overskadligt sitt om de
summerats, anvianda citat for sddant du lika girna kunde ha skrivit
med egna ord osv.

Skriva om med egna ord

Att skriva om ndgot innebir att man dterger vad ndgon annan skri-
vit med egna ord. Aven hir maste texten forses med en korrekt
kallangivelse. Om detta gors korrekt bor texten skrivas om med
egna ord, den ursprungliga ordningen i stycket bor inte vara ofér-
indrad och killan alltid anges.

(Forfattarens anmarkning: Detta kan vara problematiskt om det
finns ménga som har skrivit om samma sak. Vissa saker finns det
hundratals texter om. Det ir "allmint kint” — fast kanske inte p
den niv3 studenterna befinner sig. Det kan alltsa finnas delar i ett
arbete som maste vara med, men som det kan vara svart att veta
hur man ska hinvisa till. Var har man egentligen last detta?)

Lana idéer

Tala alltid om nir du ldnat en idé frdn ndgon annan, dven om du
skriver om det med egna ord. Exempel pa sddant som l&nas ir: en
annan forfattares data, modeller, bilder, tabeller eller grafer. Det
kan ocks3 handla om att 1&na nigon annans idé for att strukturera
ett material eller en argumentation. Sddana 13n ska alltid férses med

53



korrekt killangivelse, ex.vis "Stycket ar i sin uppbyggnad inspirerat
av xxx”’

Allmin kunskap

Man behéver inte citera det som ir allméint kiant inom dmnet eller i
samhillet i 6vrigt, sésom "I och med det senaste valet i Sverige fick
vi en borgerlig regering.” Uppmana alltid dina studenter att om de
ar osikra diskutera grinsen mellan allmin kunskap och sédant som
kraver killangivelse med dig. Grinsen ir flytande och flyttas i takt
med att studenterna fir fordjupade kunskaper i imnet. Den ar dir-
for inte alltid sa latt att dra.

Tydliggor vad som ar vad i texten

Gor tydligt i texten vad som ir dina egna ord och vad som ir
andras. Se ocks4 till att arbeta in citat, idéer m.m. si att texten
flyter pa smidigt. Ett exempel:

Undvik: forfattaren sdiger anvind hellre ett verb som belyser forfat-
tarens instéllning t.ex. forfattaren ifrdgasdtter, lyfter fram, fokuserar.

Olika sitt att ange referenser

Olika amnen har olika traditioner for kallhantering. Négra exempel
ar:

- Killangivelse inom parentes med forfattare, artal, sida

- Killangivelse inom parentes med forfattare, artal

- Fotnot med varierande grad av detaljrikedom ett exempel: Hen-
riksson, Ann-Sofie, Undervisa tillgiingligt! Pedagogiska verktyg for
likabehandling av studenter med funktionshinder, Uppsala 2003,
ISSN1652-084X sidan 23

Samarbete

Det ir viktigt att vara klar 6ver i vilken utstrickning samarbete ar

tillitet. Kan du svara pé foljande frigor?

- F&r man diskutera uppgiften med en kompis for att sedan gé ivig
och skriva pa egen hand?

- F&r man samarbeta och leta kallor tillsammans?

- F&r man be nagon korrekturldsa? Vad i sa fall? Enbart sprak eller
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ocks3 struktur, innehall osv.?
- Far man be ildre studenter om hjilp? Andra lirare? Foraldrar?
osv.

Skaffa bra skrivrutiner

Manga plagiatfall startar med délig studieplanering och organisation
av skrivarbetet. Notera tydligt varifrdn du himtat en viss text och
se till att noteringen foljer med om du "klipper och klistrar” i ditt
eget dokument under skrivprocessen. For fullstindiga referenslistor
i ett separat dokument under skrivprocessen s att du slipper g
tillbaka och leta reda pa killan for att f3 en korrekt referens i litte-
raturlistan. Var konsekvent och tydlig nir du arbetar med killorna
och gor noteringar om varifrdn du hamtat din text. P4 s vis okar
dina mojligheter att lamna ifran dig ett arbete som hanterat kallor
pa ett korrekt sitt.

Lis pal

Besok ditt larosites hemsida och se efter om ni har en sprakverk-
stad, skrivstuga eller liknande fér studenter. Dir finns ofta virdefull
hjalp.

Sa finns t.ex. tips och rad, litteraturforslag samt en lanksamling
kring skrivande p& Uppsala universitets sprakverkstads hemsida, se
http://www.nordiska.uu.se/sprakverkstaden/

Sammanfattande tips kring firdighetstrining:

Nulige Overviig att

Studenterna behirskar inte Inféra moment som behandlar metodfrigor

metoden, dvs. akademiskt wunder kursen. Om det ir tydligt for studen-

skrivande. terna hur de ska g till viga minskar risken
for plagiat pga. osikerhet.
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Studenterna tycker att det
ir naturligt att kopiera
delar av texter och skriva
om dem nigot utan att

ange killan.

Osikerhet rdder kring i
vilken utstrickning studen-
terna forstdr vad som dr
plagiat och inte.

Ni uppfattar att studenter-
na plagierar trots att de
blivit informerade i studie-

handbok och/eller vid in-

troduktionsfoéreldsning

Kursens resurser ricker inte
till fler inslag i kurssche-
mat. Det finns inte utrym-
me for att ta upp frigan om
plagiat.
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Motivera for studenterna varfor det ar viktigt
att lira sig skriva korrekt akademisk text:
okar deras lirande, ger dem bra verktyg for
fortsatta studier/yrkesliv etc.

Infora ndgon typ av formativt test eller ut-
virdering for att ta reda pa studenternas in-
stallning och forkunskaper.

Inféra ndgon typ av studentaktiverande &t-

gird, t.ex. diskussionsseminarium utifrén

typfall.

Starta med att infor ndgon eller nigra
mindre tidskrivande delar, t.ex. information
om plagiat med efterféljande frigestund i
samband med ett undervisningstillfille, moj-
lighet for studenterna att stilla frigor via
webben dir lirarens svar publiceras som
FAQ (frequently asked questions), typfall for
studenterna att lisa pi icke-schemalagd tid,
dir typsvar delas ut en vecka senare.

Fundera annu en ging kring vilka fordelar
okade inslag av firdighetstrining fér med sig
for fordelar, utéver att forhindra plagiat.
Okad kvalitet i studentarbeten till foljd av
undervisning i vetenskapligt skrivande kanske
kan motivera 6kade resurser, uppviga en
okad arbetsinsats eller motivera ett lirarlag
att omprioritera resurserna inom kursens
ramar?



Se dver examinationen

Det mest effektiva sittet att forandra sin undervisning ir ofta att
dndra examinationsmetoderna.”” Studenterna diskuterar alltid exa-
minationen med varandra. Manga lirare har erfarit att rykten om
densamma, ibland sanna, ibland osanna eller i vart fall 6verdrivna, i
regel sprider sig med ljusets hastighet studenter emellan.

Fragor att fundera 6ver nir du ser 6ver examinationen ur plagi-
atsynpunkt:

» Vet studenter vilket stoff de kommer att bli examinerade p3?
Om ja, hur har de fatt veta det?

» Vet studenterna hur de ska l6sa examinationsuppgifterna, dvs.
behirskar de metoden? Hur har de fitt 6va pa detta under kur-
sen?

» Vet studenterna vilka kriterier som giller for att bli godkand?
Hur har dessa kriterier kommunicerats till studenterna?

» Ar individuella reflektioner éver sjilva processen inkluderad i
examinationen, t.ex. skrivprocessen i en promemoria, gruppro-
cessen i ett projektarbete i gruppform?

» Ar dmnena for skrivuppgifterna desamma ar frén 4r? Ar am-
nena tillrickligt unika eller dr de standardiserade?

» Foljer du upp skriftliga uppgifter muntligt? Att gora s funge-
rar bl.a. som ett sitt att verifiera att det dr frdga om studentens
eget arbete.

» Kan andra former viljas fér examinationen som minimerar ris-
ken for plagiat? Ex. skriva PM pé schemalagd tid, 6ppen-bok ten-
tamen osv.?

Fundera 6ver om dina studenter verkligen vet vad/vilket stoff de
kommer att bli examinerade pa? Frdga dem girna! Da blir det tydligt
om ldrandemadl, kurslitteratur och innehdll dr tydliga och begripliga for
studenterna. Genom att prata med studenterna kan man ocksd fd en

2 Ett ként citat som beskriver detta &r: " If you want to change student learning

then change the methods of assessment.”, se Brown, G. & Atkins, M., 1999. 57
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hel del tips kring hur man kan gora detta tydligt och i vilka avseenden
man behover fortydliga.

For att studenterna ska vara vil forberedda och vilja ligga ner tid
och energi pa att lira sig kursstoffet, snarare in att ta genvigar via
t.ex. plagiat, ir det viktigt att examinationen utformas i Gverens-
stimmelse med den undervisning som ges pa kursen. I annat fall
kan det bli frdga om dubbla signaler. Det kan intriffa om vi disku-
terar vetenskapligt skrivande i undervisningen men endast kriver en
inlimnad slutversion av den skriftliga inlimningsuppgiften. I vart
fall om vi gor detta utan att lyfta fram skrivprocessens delar. D4 ger
vi studenterna signalen att det vi ldrare egentligen virderar ir en
firdig slutprodukt snarare in analys och kritiskt tinkande kring
sjilva skrivprocessen och dess delar dvs. det vetenskapliga arbetssit-
tet. Ett sdtt att lyfta fram delarna i skrivprocessen och viirdet av den-
samma dr att ldraren i uppgiften ocksd kriver diskussion kring hur
man arbetat med kdllkritik, kommenterad litteraturlista etc.

Herman, Aschbacher and Winters” foreslar att lirare kan ta
hjdlp av ett fragebatteri nér de ska se éver hur de linkar samman un-
dervisning och examination. Foljande fragor ur frigebatteriet kan
enligt min mening tinkas ha sirskild effekt ocksa for att motverka
plagiat:

e Matchar uppgifterna du ger studenterna de lirandemél som
giller for kursen? Finns dven mer komplexa nivaer av kunskap
sdsom analys, syntes, virdering representerade i lirandema&len?
Kommentar: Mer komplexa nivier med syntes och analys, dir
studenten sjilv tvingas féra samman och ta stillning, innebir
att det blir svarare att plagiera in om reproducerande kunskap
efterfragas.

» Ar problemen som ges i uppgifterna av den typen att det ar
dterkommande problemomraden som studenterna kan forvin-
tas mota fler gdnger under sin utbildning och yrkeskarridr?

8 SeHerman, J. L.; Winters, L.; Aschbacher, P. R., 1992.
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Kommentar: Okar motivationen hos studenterna att verkligen
lara sig detta eftersom de kommer att ha dterkommande nytta
av sina kunskaper. Forutsitter dock att studenterna verkligen
forstar att de kommer att ha dterkommande nytta av kunska-
pen.

 Ar uppgifterna rittvisa och fria fran férutfattade meningar? Ar
de mer fordelaktiga for viss grupp (kvinnor, min, studenter
fran olika bakgrund)? Kommentar: Dessa fragor bidrar till att
belysa faktorer som ir centrala for studenternas motivation
och dirmed deras vilja att investera tid och energi i uppgifter-
na genom att faktiskt gora dem sjilva istillet for att plagiera.

* Kommer uppgifterna att uppfattas som meningsfulla och ut-
manande av studenterna? Kommer resultaten att anvindas pa
riktigt, t.ex. i lararens forskning, vid en presentation infér en
verklig publik, ex.vis en foretagsledning? Kommentar: Graden
av meningsfullhet och verklighetsanknytning paverkar studen-
ternas motivation, se foregdende kommentar.

» Ar uppgiften realistisk med tanke pa den tid och de ekono-
miska sivil som kunskapsmissiga resurser studenterna har till
sitt forfogande? Ar den realistisk med tanke pa det stod larare
kan och har resurser att ge? Kommentar: Tidsbrist och en kins-
la av att ens kunskaper inte ricker till har i enkitstudien fram-
hallits som tinkbara orsaker till att studenter plagierar.

Infor att studenterna ska {3 den uppgift de blivit satta att losa ir

det ocksa viktigt att fundera éver hur tydlig man varit kring forutscitt- TIPS!
ningarna. Stdll dig girna foljande frdgor:
. Vet studenterna verkligen hur de ska ga till viga vid ex-
aminationen? Behirskar de metoden?
. Hur och nir har de fitt tillfille att 6va pa detta under
kursen?
. Vet studenterna hur de ska anvinda killorna? Hur man
citerar och killhinvisar pa ett korrekt sitt?
. Kinner de till i vilken utstrickning det ir tillitet att

samarbeta med kurskamraterna p just den hir kursen?
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Dessa fragor dr centrala och kan variera frén kurs till kurs och
mellan olika lirare. Det ir diarfor vildigt viktigt att vara mycket
tydlig nir man diskuterar detta med studenterna. Vet studenterna
inte vad som giller i dessa avseenden riskerar de att plagiera av
okunskap. For fler tips, se vidare ovan i avsnittet om information
till studenterna.

For att studenterna ska kunna tilligna sig den kunskap och de fir-
digheter vi onskar p& den niva vi 6nskar maste de forsta vilka krite-
rier som gdller for att bli godkdind. Fundera 6ver nir och hur krite-
rierna kommuniceras till studenterna p& din kurs. For att studen-
terna verkligen ska forstd kriterierna pd mer in ett ytligt plan krivs
att man diskuterar dessa med dem och att de fir prova att tillimpa
dem. Examination och kriterier bor darfor vara en integrerad del av
arbetet under kursen, inte ndgonting som "hings pd” i slutet av kur-
sen.”* Det dr av stor vikt att diskussioner i klassrummet foregas av
diskussioner i lirarkollegiet si att man har en samsyn i lirarlaget
kring de kriterier som giller for att nd en viss betygsniva pa en kurs.
I annat fall riskerar studenternas forvirring bara att oka pa grund av
att lararna ger olika budskap.

Det ir inte ovanligt att samma uppgifter/former anvinds frén &r till
ar och detta sprider sig snabbt bland studenterna. Fundera éver om
imnena for skrivuppgifterna/examinationen dr desamma dr frdn
dr pa din kurs. Ar dmnena tillrackligt unika eller 4r de standardise-
rade? Det ricker inte med enbart kosmetiska dndringar, sdsom att
till exempel dndra namnen pa foretagsnamnen i ett fall. Det ser
studenterna litt igenom. Manga studenter tycker att det helt enkelt
ar sunt fornuft att kopiera tidigare studenters arbeten pé sidana
kurser.” Hult drar i sin bok slutsatsen att "det som antagligen ’dri-
ver fram’ 6kat fusk och plagiat ir nir studenterna sjilva ska produ-
cera lingre texter, nir formerna idr mycket fria sdsom vid hemtenta

™ K onkreta exempel p& hur man kan arbeta for att tydliggora kriterier terfinnsi
Hedin, 2006 sidan 194 ff.
" Franklyn-Stokes, A. & Newstead, S.E., 1995.
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eller uppsats, nir den bedémda risken att bli ertappad ir liten och
nir studenten har problem med studierna”’. Samtidigt ser man i
undersokningar att 70 procent av tentamina miter kunskaper pa de
ligre nivaerna i Blooms kunskapstaxonomi dvs. fakta, férstielse och
tillimpning.” Hur fir man d4 till en 16sning som kan uppfylla hog-
skolans mal att miata kunskap pa hogre nivder, dvs. analys, syntes
och virdering, nigot som uppsatser, PM och hemtentamina oftare
medfor, samtidigt som man minimerar risken for plagiat?

Genom att tinka igenom hur du utformar uppgifterna kan du undvika
en del féllor. Ett sitt att dstadkomma detta kan vara att inkludera
individuella reflektioner 6ver sjilva processen i examinationen,
t.ex. skrivprocessen vid arbetet med en promemoria, grupprocessen
vid ett projektarbete i gruppform. En larare kan forsvéra for stu-
denterna att plagiera och samtidigt 6ka kvaliteten deras lirande
genom att i mojligaste mén utesluta lirandemal pa de lagre kun-
skapsnivderna, dvs. diar man ber studenterna rikna upp eller redo-
gora for sina kunskaper™, och istillet anvinda larandemdl som krd-
ver analys, véirdering och syntes som utgdangspunkt for utformningen av
examinationen. Be dem till exempel besvara en friga dir de ska
integrera tva problem” eller en friga dir de viver ihop dmnesstof-
fet med personliga reflektioner™ Att inkludera firdigheten att samla

"® Hult och Hult, 2003, s. 38.

" Se Trowald, 1997, s. 12.

"8 |bland kan reproduktion av fakta naturligtvis vara precis det man vill n&vid
till exempel en saltenta. Det kanske mer séllan &r fallet vid en skriftlig inlam-
ningsuppgift. Det & dock viktigt att som l&rare aktivt reflektera dver och ta
stéllning till vad man vill uppna och vilka konsekvenser den niva pa kunskapen
man efterstrévar far for kvaliteten i larandet generellt, liksom for risken for
plagiat.

 Ett exempel & “Analyse how a particular economic

theory contrasts with the actual response of country X to World Bank
requirements.” Exemplet kommer frén en skrift skriven pa uppdrag JSC av
Carroll & Appleton, 2001. Ett svenskt exempel skulle kunna vara” Diskutera ett
personligt moraliskt dilemma utifran den filosofiska teorin x” .

% Ett exempel &r: “ asking students to write most assignments linked to their
practice”, hamtat fran Carroll, J., 2002, s. 37. Ett svenskt exempel skulle kunna
vara” Analysera Goldings, Flugornas herre med utgangspunkt fran dina egna

erfarenheter och iakttagelser under skoltiden.” . 61
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limpliga killor till sin skrivuppgift i mélen f6r kursen och i exami-
nationsuppgiften kan vara mycket effektivt for att studenterna blir
uppmirksamma p4 att detta ir en viktig firdighet”, men i detta
sammanhang ir den avskrickande effekt detta far for plagierande
studenter mest intressant. En student som ombeds bifoga kopior ur
de fem killor han/hon anser har varit mest vardefulla fir bekymmer
om skrivuppgiften dstadkommits genom att klippa och klistra frén
Internet.”” En lirare kan genom att begrinsa det urval av killor som
studenterna har tillgang till littare identifiera problem med killan-
vindningen. Det blir till exempel littare att kiinna igen text som
klippts in fr&n nigon av de tillitna kallorna.

Att folja upp skriftliga uppgifter genom att diskutera dessa muntligt
vid ett gruppseminarium, i form av ett oppositionsforfarande etc.
fungerar som ett sitt att verifiera att det ir friga om studentens
eget arbete utdver det pedagogiska virdet i att bidra till 6kat liran-
de genom att stoffet bearbetas dnnu en ging. Det ir svart att prata
kring en uppgift som man "klippt och klistrat” ihop, varfor en sddan
uppliggning av kursen kommer att avskricka studenter som annars
hade frestats att ta genvigar med sitt arbete.

Gor girmna en inventering av alternativa former for examinatio-
nen som ocksd minimerar risken for plagiat. Vilka skulle g att an-
vinda pa just din kurs/i ditt imne? Exempel pé sddana former ir:
skriva PM pa schemalagd tid, 6ppen-bok tentamen® med fragor
anpassade for detta osv. Det finns alternativa examinationsformer
som kan vara verksamma for att minska risken for plagiat, men ock-

8 Macdonald, 2007, havdar att informationssdkning & en viktig fardighet som
man behover i det framtida yrkedlivet.

8 Jfr. Carroll, 2002 s. 36 f for fler exempel p& hur man kan véva in arbetspro-
cessen i de examinerande uppgifterna.

8 Anvandstill exempel pajuristprogrammet i Uppsala. Dér f&r man tamed all
kurdlitteratur, allt utdelat material samt egna handskrivna anteckningar till ten-
tamen. Fragorna & daformulerade sa att det inte gér att sla upp enkla svar utan
det &r fragor av essityp som forutsdtter god kdnnedom om materialet och att
man kan integrera de kunskaper man tillégnat sig under kursen nér man besvarar
fragan.
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sa samtidigt 6ka larandet.* Herman, Aschbacher and Winters* me-
nar att minga alternativa examinationsformer har bland annat f6l-
jande karakteristika:
e uppgiften uppmanar studenterna att visa, skapa, producera
eller gora ndgonting,
e uppgiften innebir att studenterna nir hogre, mer komplexa
niver vad giller tainkande och problemlésning,
e uppgiften innebir att studenterna far integrera verklighetsna-
ra tillimpningar i samband med examinationen
Alla dessa inslag kan samtidigt sigas forsvéra plagiat, eftersom en
examination utformad for att mota dessa karakteristika ofta staller
hogre krav pa att studenten presterar nigonting eget och unikt i
samband med den examinerande uppgiften.

Under kursen dr det viktigt att betona for studenterna att ldraren
skiljer pd "pdgdende arbete” och firdiga produkter som ska examine-
ras. Under det pidgdende arbetet dr det tilldtet att géra misstag be-
traffande korrekt killhantering; liraren forutsitter att man fragar
om man ir osiker kring vad som giller och det finns inga "dumma
fragor”. 1 den slutliga produkten som ska examineras maste dock
misstagen ha rittats till och den ska allts3 innehélla en korrekt kall-
hantering annars ir det friga om plagiat. Nir detta ar tydliggjort for
studenterna kan liraren med fordel arbeta med att kriva in utkast,
lata studenterna ge varandra &terkoppling, be studenterna limna in
individuella, kommenterade litteraturlistor och av studenten utval-
da kopior av centrala killor som anvints, med motivering varfor
man anvint just dessa. P4 sd vis lar sig studenterna att reflektera
over arbetsprocessen och granska killor kritiskt samtidigt som pla-
giatmojligheterna kan minskas.

8 For tips om alternativa examinationsformer se Trowald, 1997.

8 Se Herman, J. L..; Winters, L.; Aschbacher, P. R., 1992. 63
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Sammanfattande tips kring examination:

Nulige

Studenterna ir osikra pi
kurskraven.

Studenterna ir osikra pa
vad som krivs for att f3
visst betyg.

Samma uppgifter eller for-
mer anvinds vid examina-
tionen &r efter ar.

Lirarna ser endast slutpro-
dukten, inte studenternas
arbete pa vigen dit.

Examinationsformerna  ir
sedan lang tid desamma
och ganska traditionella.
Examinationen maiter inte
de kunskaper och firdighe-
ter som tas upp i undervis-
ningen.

Studenterna ir ridda for att
"gora fel”.
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Overvig att

Fundera 6ver hur du kan goéra lirandemal,
kurslitteratur och innehéll tydliga for studen-
terna.

Tydliggora kriterierna for studenterna genom
att de fir diskutera dem med dig samt prova
att tillimpa dem.

Variera uppgifterna frén ar till &r. Se 6ver
utformningen av uppgifterna s de blir mer
unika genom att varje student om moijligt far
t.ex. infora ett personligt perspektiv.

Overviga att inféra delmoment i examinatio-
nen som inkluderar reflektioner &ver sjilva
processen, till exempel individuell loggbok
dver en grupparbetsprocess.

Inventera och 6vervig att inféra andra former
for examination som samtidigt kan ha positi-
va effekter forekomsten av plagiat.

Se 6ver examinationen si att det rader dver-
ensstimmelse mellan examination, mal och
undervisningsformer. Var observant pi exa-
minationens kraftigt styrande effekt!

Se till att studenterna forstdr att skilja pa
"pigidende arbete” och slutprodukt. Skapa ett
klimat dir det dr hogt i tak si att studenterna
végar friga nir de ir osikra under pigiende
arbete



Planera din kurs med risken for plagiat i tanke™

Nir du ar i fird med att planera och utforma en kurs finns det goda
mojligheter att aktivt arbeta for att forhindra att studenterna ska
plagiera. Carroll ger i sin bok™ ett flertal tips om hur man kan tinka
och det finns ocksd mycket att himta i de flesta andra arbeten om
plagiat, se litteraturlistan.

Fragor att fundera Over nir du planerar/omarbetar en ny eller
befintlig en kurs:

» Hur ir din kurs upplagd? Uppmuntrar uppligget till att "gen-
vigar” tas?

» Vet du redan nu nigot som du behéver dndra i syfte att for-
svara plagiat?

» Vad behover du ta reda pd om plagiat, regelverk, pedagogiska
tips m.m.?

» Hur arbetar du for att forsikra dig om att hela lararlaget ar
med pa noterna?

» Studera kursplan och studiehandledning/kursbeskrivning noga.
Vilka delar innebir risk for plagiat? Titta p& hur mal och uppgif-
ter dr beskrivna, undersok samarbetsmojligheter och ta reda pa
om ateranvinds uppgifter ar fran ar.

» Hur dokumenteras processen som leder till produkten t.ex.
PM?

» Hur ser examinationen ut, behover den forindras for att und-
vika plagiat?

» P4 vilken nivé ligger malen? Behover de forindras s& att de
miter mer komplex kunskap, vilket kan férsvara plagiat?

» Behover undervisningsformerna foérandras for att studenterna
ska fa de kunskaper och firdigheter som behovs for de uppgifter
de forvintas 16sa?

» Ar uppgifterna konstruerade si att de forsvarar plagiat dvs. ar
de tillrackligt unika och inkluderar delar av skrivprocessen?

8 Avsnittet bygger i storadelar pa sidorna 33 ff i Carroll, J., 2007.
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» Fundera 6ver om du vill inféra ndgon sorts spelregler med dina

studenter eller en skriftlig hedersoverenskommelse.

Detta avsnitt ar tinkt som en kort sammanfattning for kursplane-
ringsindamal. Givetvis finns ménga anvindbara tips fér den som
sitter och ska planera en ny, eller gammal, kurs i de féregdende
avsnitten i detta kapitel. Vind dig girna till dessa for fordjupad
diskussion och fler tips. Ett forsta rdd ir att fordndra och utveckla
kursen kontinuerligt si att det inte ar identiska kurser och, fram-
forallt, examinationer som ges ar fran &r. Om studenterna upplever
att liraren inte anstringt sig finns det en uppenbar risk for att inte
heller studenterna vill gora det. Férindringarna kan ligga pa olika
nivder och man kan exempelvis byta kurslitteratur, ge nya essiupp-
gifter, férandra laboratorieuppgifter och pa andra sitt fora in nya
inslag i utbildningen. Variationen gor att studenterna inte kan kopi-
era studentarbeten frin tidigare ar. Det finns ett exempel pa en
kurs dir man gett studenterna i uppgift att efter ett platsbesok vid
en mast berikna hojden pa denna, ar ut och ér in. Liraren fick in
ett svar dir studenten riknat ut att masten var 5 meter hogre 4n det
"ritta svaret”. Liraren bad studenten gora om berikningen och stu-
denten kom tillbaka med samma resultat. Det visade sig att studen-
ten hade gjort ratt och att masten hade byggts pé for ett par ar se-
dan utan att liraren visste om det. Ovriga studenter pa kursen och
kursen dessforinnan hade plagierat tidigare ars svar och dirfor hade
inte pdbyggnaden upptickts forrin nu.

Som ldrare bér man ocksé se 6ver lirandemal™ och examination
och reflektera over vilken sorts kunskap man ir ute efter att mita
och hir dtervinder vi till Blooms taxonomi™ dir faktakunskap &r
den ligsta nivin medan analys, forméga till syntes och virdering
utgor de avslutande och hogsta kunskapsnivderna. Genom att lagga
tyngdpunkten pé analys, syntesdiskussioner och virdering av andras
anvindning av kunskaper minskar man risken for att studenterna

% Dyvs. det som kallas férvantade studieresultat vid Uppsala universitet. | andra
sammanhang kallas det ibland ocksa for forvantade laranderesultat.
% Blooms taxonomi presenterades utforligt i kapitel 1.
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enbart riktar in sig pa att visa upp att de har hittat den information
man frigat efter.

Den kunskapsnivd liraren efterstrivar ska dterspeglas i ldran-
demdlen. Om lirandemélen handlar mycket om att visa vad man
kan dvs. dr formulerade i termer av "Redogora for...”, "Ange vil-
ka...”, "Lista olika typer av...” etc. kan liraren idndra lirandemalen
sd att studenterna istillet visar hur de kan anvinda kunskapen t.ex.
genom att formulera dem som "Relatera teori x och teori y till...”,
"Motivera vilka...”, "Ta stillning till vilka typer av...” etc.

Internet-killor anvinds i allt hogre utstrickning som killa. Dir ar
det givetvis viktigt att undervisa studenterna i kallkritik. Dessutom
bor man komplettera kraven for skriftliga uppgifter med ett krav pa
korrekt kdllhdnvisning till denna typ av material, till exempel
www-adress, fullstindig sokvig och datum di studenten tog fram
informationen. Det blir d& littare for liraren att f6lja upp misstinkt
plagiering, vilket férhoppningsvis avhéller studenter fran att plagie-
ra Internet-killorna i samma utstrickning.

Mindre skriftliga arbeten som limnas in foljs ofta inte upp ge-
nom négon lararledd aktivitet™, utan aterkoppling sker i form av ett
betyg pa uppgiften och aterkoppling av varierande omfattning. La-
raren kan Overviga att infora diskussionsseminarier dar de skriftliga
arbetena diskuteras. Nir studenten tvingas argumentera muntligt
for sitt arbete ges liraren en mojlighet att uppticka om den-
ne/denna inte gjort arbetet sjilv. Det ger ocksd 6kade moijligheter
att fokusera processen som lett fram till den skriftliga uppgiften och
inte bara slutresultatet. Diskussioner kring metodval, val av killor
osv. ar viktiga for att studenten ska kunna utveckla sina fardigheter
i akademiskt skrivande.

Det ir inte ovanligt att alla studenter pa en kurs fir exakt samma
skrivuppgift, t.ex. skriv en PM om 5 A4-sidor dir du analyserar x:s
teorier om y. En sidan uppgift underlittar otillitet samarbete
och/eller kopiering av andras arbete. Individualiserade uppgifter
leder istillet till invidualiserade svar. Det kan handla om att det

% Med mindre arbeten avses promemorior, skriftliga inlamningsuppgifter, labb-
rapporter och liknande. Examensarbeten foljs ju daremot i regel upp genom ett
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som examineras ir forslag till anvindning av nagot eller jamforelser
med nédgot i den enskilda studentens erfarenheter eller liknande,
istallet for en beskrivande PM. D4 blir det svarare att kopiera ndgon
annans uppgift.

Det kan vara av virde att under kursens gdng ocksa se till att
studenterna fir visa hur de arbetar. Ett typiskt exempel dir detta
ir enkelt att genomféra dr i samband med uppsatshandledning.
Med regelbundna traffar undviker man risken att studenten i friga
ska limna in ett fardigskrivet och kanske plagierat arbete i slutet av
perioden, utan att handledaren kunnat folja arbetets gng. I kortare
skriftliga arbeten kan man minska plagiatrisken genom att uppgif-
ten ocksd innehéller ett delmoment dar studenterna ska beskriva sin
individuella arbetsprocess. Frigor som studenten ska diskutera ut-
ifran kan till exempel vara: Vilka hinder stotte du pa i arbetet? Hur
l6ste du detta? Vad har fungerat bra? Vad skulle du gora annorlun-
da om du fick géra om detta igen? Se ocksa diskussionen kring pro-
cess och produkt i tidigare avsnitt.

I planeringen av en kurs ar det ocksd viktigt att ta stillning till
om man ska ligga undervisningstid pa vad god vetenskap ir och hur
vetenskapligt skrivande gdr till. Undervisningsinslag som dessa
behover naturligtvis inte liggas pa sirskilda timmar utan kan med
fordel utgora ett kontinuerligt inslag i analyserandet av rapporter
och texter eller andra former av arbeten som anvinds i undervis-
ningen.

Om kursen innehiller flera examinerande uppgifter kan det vara
en stor fordel att lidnka samman uppgifterna si att de till exempel
bygger pé varandra for att minska risken for kopiering. P4 s vis kan
studenterna se vikten av att de forstdr vissa delar for att kunna ga
vidare till andra delar i kursen. Det blir ocksa littare for studenter-
na att se helheten. Till exempel skulle man kunna tinka sig att en
ekonomistudent som liser redovisning och beskattning gor en forsta
deltenta som gar ut pa att gora ett bokslut och uppritta en &rsredo-
visning i ett foretag (garna med olika, slumpade, sifferuppgifter for
studenterna). Nista deltenta skulle kunna vara att gora skattemissi-
ga justeringar och reserveringar utifrdn den arsredovisning man
upprittade i deltenta ett.
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Ett annat exempel ir att linka studenternas arbeten korsvis si att
juriststudenten i steg ett skriver en ansokan om férhandsbesked till
skatterattsnimnden pé valfri friga. Nista steg blir att ansokningarna
lottas ut bland studenterna och att varje student skriver ett utlitan-
de fran skatterittsnimnden pé den ansokan man fitt sig tillottad. I
steg tre kan man tinka sig ny lottning och att skriva ett yttrande i
egenskap av skatteverkets foretridare. Processen skulle kunna fort-
sitta vidare till dess drendet nér hogsta instans, regeringsritten och
uppgiften blir d& att skriva domslutet.

Sammanfattande tips kring kursplanering:

Nulage

Kursen har sett likadan ut
under en langre tid

Den kunskap som efterfra-
gas dr normalt pa nivan
fakta eller nirliggande niva

handlar

mycket om att wisa vad

Lirandemalen

man kan

Internet-resurser anvinds

ofta som killa.

Skriftliga arbeten féljs inte
upp genom négon lirarledd
aktivitet

Alla studenter gor samma
uppgift

évervéig att

Forindra kursen genom att exempelvis
byta kurslitteratur, ge nya essiuppgifter, for-
indra laboratorieuppgifter och p& andra sitt
fora in nya inslag i utbildningen.

Ligga tyngdpunkten pd analys, syntesdis-
kussioner och virdering av andras anvindning
av kunskaper.

Andra lirandemalen si att studenterna
istillet anvinder kunskapen i t.ex. analysen.

Komplettera instruktionerna till studen-
terna med information om korrekt killhin-
visning till denna typ av material, till exem-
pel www-adress, fullstindig sokvig och da-
tum d& studenten tog fram informationen.

Inféra diskussionsseminarier dir de skriftli-
ga arbetena diskuteras. Det kan ge liraren en
mojlighet att uppticka om ndgon inte gjort
det skriftliga arbetet sjilv och stodjer dessut-
om studenternas lirande.

Ge individualiserade uppgifter, som leder
till invidualiserade svar.
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Studenterna uppvisar bris-
ter i metodanvindningen.

Studenterna arbetar sjilv-
standigt fram till firdig
produkt

skrivande

diskuteras inte med studen-

Vetenskapligt

terna

Kursen innehaller flera

examinerande uppgifter

Studenterna har liten kun-
skap om kraven for att fa
godkint pa kursen.
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Se till att det finns moment i kursen dir
studenterna fir 6va och diskutera metodfra-
gor.

Finna metoder att dokumentera arbetspro-
cessen och bygg in dessa i uppgiften.

Ligga undervisningstid p4 att diskutera vad
god vetenskap ir och hur vetenskapligt skri-
vande gér till med studenterna Ge girna till-
fille for studenterna att Gva.

Linka samman uppgifterna si att de till
exempel bygger pi varandra for att minska
risken for kopiering.

Diskutera betygskriterierna med studen-
terna. Lit dem gidrna kamratbedéma varandra
for att oka forstielsen for vad kriterierna
innebir konkret. Observera dock att exami-
nator méste sitta betyget!



3 Upptiack och 16lj upp
plagiat

Det forebyggande arbete som beskrivits i kapitel 4 ir utgdngspunk-
ten for ett lyckat arbete med att minska plagiatférekomsten. Det ir
bittre att forebygga att det alls hander an att dtgirda det nir det vil
hint.

Vi méste aven nir det giller att uppticka och félja upp plagiat
jobba pé flera nivder: vi behover 6ka vir egen medvetenhet, forsta
vad som signalerar att plagiat forekommer i ett arbete, ha rimliga
forvintningar pa elektroniska verktyg samt veta hur vi ska folja upp
ett misstankt fall med anmailan etc. Detta kapitel ger stod inom alla
dessa delar.

Om du misstinker plagiat kan ett forsta steg att verifiera dina
misstankar vara att folja upp misstanken betriffande den skriftliga
uppgiften muntligt. Kalla in studenten for att diskutera uppgiften.
Det dr svirt att prata kring en uppgift som man "klippt och klistrat”
ihop, varfor ett sddant méte kan ge en god fingervisning om detta
ror sig studentens eget arbete eller ej.

Signaler som bor leda till hojd vaksamhet

Vissa typer av plagiat ir svdra att uppticka vid forsta anblicken.
Det kan till exempel gilla om studenten kopt” en uppsats som
skrivits av spokskrivare, om studenten kopierat uppsatsen frén stu-
denter som gatt kursen tidigare ar eller som list liknande kurs pa
annan institution eller vid annat lirosite. I dessa fall kan en kom-

%! Se en undersdkning gjord av The Guardian som handlar om att képa uppsatser
p& en natauktion,
http://education.guardian.co.uk/higher/news/story/0,,2277964,00.html
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pletterande muntlig diskussion med studenten kasta ljus 6ver de
misstankar som finns.

Det finns vissa signaler i studenternas arbeten som bor leda till
okad vaksamhet och att ldraren funderar 6ver om det ir ett miss-
tankt plagiatfall som ligger p& hans/hennes skrivbord. Detta ir ett
urval™:

e att spraket skiftar mycket i nivd i olika delar av arbetet vad

giller sprakbruk, grammatik, stil etc.

att det finns rester av t.ex. Internet-formatering i texten

e att det férekommer daterade referenser, t.ex. "vid kommande
millennieskifte...”, gammal statistik

e att det férekommer vildigt fa referenser

e att det forekommer udda formatering t.ex. konstiga margina-
ler, radbrytningar, varierande rubrikstilar osv.

*  att fotnotshanteringen, citeringar m.m. skiftar i stil

e att nivin pé arbetet ar for hog jamfort med studentens tidigare
arbeten

e  att nivdn pa arbetet ir for hog i forhallande till studentens
niv3, t.ex. master-nivd pd arbete inlimnat pa en A-kurs

*  att det forekommer anakronismer, t.ex. féraldrat sprak

*  att elektroniska program "larmar”, ex.vis Urkund

e att "Detta verkar bekant...” eller "Detta har jag list forut...”

e att studenten limnar in firdig uppsats utan att ndgon géng ha
tagit kontakt under arbetets ging. Kan tyda pa att han/hon
inte gjort arbetet sjilv, utan kopt/kopierat en fiardig uppsats.

e att arbetet ligger utanfér dmnet eller inte behandlar nigon
aspekt 6verhuvudtaget. Detta kan signalera att studenten
kopt/kopierat en uppsats som inte ir helt adekvat i forhéllan-
de till uppgiften.

e att det forekommer det som Jude Carroll kallar "Smoking
guns”, ex. sidfotsreferenser man glomt klippa bort "Tack for
att du kopt en uppsats fran...”

%2 De signaler som raknas upp & hamtade ur Carroll, 2002 samt fran
http://www.virtualsalt.com/antiplag.htm , hamtat 2008-03-12
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Lar dig mer om var studenter hittar texter

Besok girna ndgon/ndgra av de sajter du finner i notapparaten till
detta stycke for att skaffa dig en bild av vad som finns att himta via
Internet. Gor studenterna uppmirksamma pa att du vet var de letar
texter — det kan verka avskrickande pd ytterligare ndgra. Hir ar
ndgra olika varianter av killor dir man som student i olika ut-
strickning kan f3 "hjilp” med sina uppgifter:

- ladda ner ett helt arbete frdn en Internet-sajt.”
- kopa ett arbete frén en Internet-sajt” eller frén en student som

gatt kursen tidigare termin alternativt samma kurs pd annat larosite
(sarskilt stor risk om du later studenterna vilja amne helt pa egen

hand?).
- ”lana” text fran tidningsartiklar.”

- ”1ana” text fran uppslagsverk on-line eller pa cd-rom.”™

Elektroniska verktyg”

Lirarens amneskunnande och goda kinnedom om litteratur m.m.
kan aldrig ersittas av ett elektroniskt program. Sddana program kan

% Om man vill ladda ner ett helt arbete kan man som student anvandatill exem-
pel: http://www.uppsatser.sef , http://come.to/~skolarbeten .

* Om man kan tanka sig att kopa ett arbete kan man till exempel anvanda:
http://mittskolarbete.com/ , http://www.essays-direct.com/ .

% Tidningars hemsidor kan vara en guldgruva fér studenter som " har brattom”
setill exempel: www.dn.se (sok t.ex. p& hederskultur ), www.svd.se (sok t.ex.
p& psykologi).

% Setill exempel: http://www.ne.sefjsp/notice_board.jsp?i_type=1,
http://www.referensboken.com/ , http://sv.wikipedia.org

9" Se Chester, G. (2001)f6r en dversikt dver elektroniska verktyg for att upp-
téckaplagiat.
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dock ha sina fordelar t.ex.:

* att man fir markeringar f6r de passager som Overens-
stimmer med annat material i verktyget och i vissa fall
pa webben.

e att alla uppsatser som limnats in via det elektroniska
verktyget jamfors mot varandra, vilket t.ex. innebir att
tvd studenter inte kan limna in exakt samma arbete
utan att upptickas.

* att studenterna blir avskrickta frén att plagiera genom
blotta vetskapen om att programmen existerar.

De har ocks4 sina begrinsningar t.ex.:

* arbetet méste limnas in elektroniskt. Urkund fungerar
s& att studenternas arbete ligger kvar i en databas, men
att studenten kan siga till om han/hon inte vill att arbe-
tet ska ligga kvar och det tas da bort.

* limnas arbetet in i pappersform blir det inte scannat av
det elektroniska verktyget. Det dr tveksamt om man kan
tvinga studenter att limna in elektroniskt, i sa fall maste
man kunna hivda att det dr en del av examinationen
som da bor vara kopplad till kursens larandemal.

* programmen soker endast text som finns fritt pd webb
eller i forlagsmaterial och i sidant som limnats in av
studenter. Internetsajter som siljer uppsatser har i regel
inte fri dtkomst till det som tillhandahélls dir, vilket be-
tyder att sidant material inte ingdr i det elektroniska
programmets underlag.

Det svenska programmet, Urkund ir ett helt automatiserat sy-
stem mot plagiering. Urkunds system kontrollerar alla dokument
mot tre centrala killomraden: Internet, forlagsmaterial och tidigare
inskickat studentmaterial (t ex PM, case studies och examensarbe-
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ten).” Sa hir skriver Urkund om upphovsritt: I Urkunds system
respekteras studenternas upphovsritt genom att de ges moijlighet
att sjilva bestimma om inskickade dokument ska anvindas som
killor i Urkunds system. Den hiar méijligheten f6ljer av att det alltid
ar studenterna sjilva som skickar sina dokument genom systemet.
Ett svarsbrev genereras automatiskt frdn Urkund dir studenterna
ombeds ta stillning till om deras dokument fir arkiveras och an-
vindas som killa. Vid Uppsala universitet ar den webbaserade lir-
plattformen Ping Pong uppkopplad mot Urkund. Studentportalen™
har ocks3 en filarea som ir kopplad till Urkund.

Ett engelsksprakigt program som anvinds i viss utstrickning ar
Turnitin'® som fungerar pa liknande sitt som Urkund, men som
dessutom innehéller verktyg for kamratgranskning och verktyg som
mojliggor for larare att ritta inlimnade arbeten on-line.

Det finns fler engelsksprakiga programvaror for plagiatkontroll ™
” men ocksd programvaror for kontroll av kopiering av program-

kOdIOB 104

1

Google (www.google.com) kan ménga ginger fungera lika bra.
Om du har en specifik fras som du tycker verkar misstinkt kan du
googla den med citationstecken runt frasen (exempel: "hir stoppar
du in den aktuella frasen”). Du kommer da att f3 traff pa alla de

% hittp://www.urkund.se/, hdmtad 2008-03-11

% Studentportalen & en samlingsplats for méangder av studenttjanster vid Uppsa-
launiversitet. Har far varje aktiv student tillgang till sina kurssidor, studieresul-
tat, studieintyg, karinformation, egen filarea och webbpost m.m.

190 hitp://www.turniti n.com/static/home.html , hamtad 2008-03-12

191 Tj|| exempel: http://www.copycatchgold.com/, hémtad 2008-03-12

192 Utdrag fran hemsidan: “CopyCatch is a suite of software products devel oped
by CFL Software Development, all designed to find similarities between docu-
ments using whole documents rather than keyword or phrase queries.” , hamtat
2008-03-12

103 Jplag, https://www.ipd.uni-karlsruhe.defjplag/ , hamtad 2008-03-12

10% Utdrag frn hemsidan: “ JPlag is a system that finds similarities among mul-
tiple sets of source code files. Thisway it can detect software plagiarism.”,
hémtat 2008-03-12
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dokument som innehéller precis den frasen, ofta &terfinner du det
dokument som studenten anvant férvénansvirt hogt i trifflistan.
Google arbetar for ovrigt for att motverka plagiat. I maj 2007 de-
klarerade man att man inte tilldter annonser for féretag som erbju-
der tjinster i form av uppsatsskrivande.'” Det finns ocksd en rad
andra verktyg for sékning on-line.'”

Glém inte att du ocksé kan soka i bibliotekets databaser'”. I de
flesta av bibliotekets databaser finns mojlighet att soka p3 fras, jfr.
Google ovan. Ibland med, ibland utan citationstecken beroende p4
hur databasens funktioner ser ut. Det man kan tinka pa ir att det
finns manga olika databaser inom de olika amnesomradena och de
kan fungera pd lite olika sitt. Det dr dirfor bra att ta for vana att
lasa igenom hjilpavsnittet. Ytterligare en aspekt att beakta ar att
databaser ir foranderliga. Savil sokfunktioner som grinssnitt ut-
vecklas hela tiden och det som giller for en databas idag kanske ir
foraldrat imorgon.

Forutsittningen for att denna typ av plagiatkontroll ska fungera
ar ocksa att det finns ett s.k. fulltext-dokument, vilket inte alltid ar
fallet. Vissa databaser ar enbart s.k. referensdatabaser.

Ta reda pa hur de vanliga databaserna i ditt amne fungerar. For
att fa hjilp med detta kan man férutom att anvinda databasens
egna hjilptexter vinda sig till biblioteket for att f& veta mer om
databasernas sokfunktioner.

195 http://education.quardian.con.uk/higher/news/story/0,2086251,00.html |
hamtat 2007-05-28

106 | ankar till dessa finner du via: http://www.virtualsalt.com/search.htm , ham-
tad, 2008-03-12

197 nformationen om sokning med hjélp av bibliotekets databaser har 1amnats
av Satu Qvarnstrom, verksam vid Juridiska biblioteket vid Uppsala universitet.
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Hur hantera ett misstankt plagiatfall?

Manga larare drar sig for att anmaila ett misstankt fall. Det kan ha
maénga orsaker: att man inte kinner till reglerna, att man inte vet
hur man ska g3 till viga, att man inte upplever sig ha tid, att man ir
radd for konsekvenser'”. Enligt hogskoleférordningen ska grundad
misstanke om att en student forsokt vilseleda lirarens bedomning
vid prov eller annan bedémning av prestation skyndsamt anmilas
till rektor'”. Det ir siledes inte frivilligt att skicka in en anmilan,
utan ldraren/institutionen har en plikt att anmila en grundad miss-
tanke om forsok till vilseledande. Misstanken méste dock vara
grundad vilket innebir att utredning kriavs. Nedan foljer checklis-
ta'’ for hur ett fuskirende kan hanteras. Notera att vissa institutio-
ner kan ha lokala rutiner som delvis avviker frin nedanstiende.

Institutionens/examinators hantering:

e Lirare som misstinker plagiat bor omgdende diskutera sa-
ken med examinator.

e Examinator som misstinker forsok till vilseledande ska om-
gaende informera prefekt (eller studierektor om denne har
fatt detta delegerat till sig). Tillsammans beslutar lirare och
prefekt/studierektor om den fortsatta hanteringen av iren-
det. Utredning och anmilan kan lampligen goras gemen-
samt av liraren och studierektorn.

e For att kunna klarligga om uppsét foreligger, eller om forfa-
randet beror pé bristande kunskaper eller slarv, krivs i regel
ett samtal med studenten. Samtalet kan dven behova kom-

198 | en artikel i Universitetslararen 5/2008 uppges att var tionde adjunkt utsatts
for hot frén studenter samt att en del av dessa hot har samband med att studenter
avd¢jats ha fuskat.

199 10 kap 9§ Hogskoleférordningen, ” Grundad misstanke om sidan férseelse
somangesi 1 § skall skyndsamt anmélastill rektor.”

10 Checklistan & upprattad i dialog med juridiska avdelningen vid Uppsala
universitet. 77



pletteras med andra utredningar for att kunna avgéra om
det finns en grundad misstanke om f6rsok till fusk. Forst
direfter bor eventuellt beslut om anmailan fattas.

e Vid behov kan lirare/studierektor/prefekt kontakta univer-
sitetsjuristen for ytterligare information kring regelverket
och for att diskutera om misstanken kan anses grundad.

e Varje drende ska hanteras skyndsamt och p4 ett riittssikert
satt.'"" Det ar viktigt att hinsyn tas till individens ratt till
bevarad integritet. Det forsta samtalet med studenten bor
alltid vara 6ppet hallet, dvs. i syfte att hora studentens egna
forklaringar till det intridffade. Varje kontakt med olika par-
ter i drendet bor bevaras i form av tjansteanteckning. Allt
muntligt och skriftlig sprakbruk i kommunikationen med
studenten ska vara sakligt. Arendet bor inte diskuteras med
personer utanfor den krets som ir inblandad i utredningen
och handlidggningen av drendet.

¢ Institutionen bor ta ansvar for att studenten blir vil infor-
merad om hur drendet kommer att handlaggas framover.
Man bor ocksd informera studenten om méjligheten att ta
kontakt med Studentkarens studentombud. Informationen
kan girna ske skriftligt, eftersom det kan vara svért fér en
student att ha mojlighet att korrekt uppfatta all information
vid ett mote dir han/hon fatt besked om att det foreligger
misstanke om fusk.

e Om utredningen visar pa en grundad misstanke om forsok
till vilseledande ska skriftlig anmalan goras till rektor. An-
milan bor alltid undertecknas av prefekt/studierektor.

e Grundad misstanke om forsok till vilseledande leder i nor-
malfallet till att examinationsbeslutet betraffande studen-
tens arbete skjuts upp till dess disciplinirendet ir avgjort.
Ibland gors ingen anmilan utan den enda dtgird som blir

117 § Forvaltningslagen (1986:223) " Varje drende dar ndgon enskild & part
skall handlaggas sa enkelt, snabbt och billigt som mgjligt utan att sakerheten
eftersétts.(...)”
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aktuell ar underkidnnande och krav pa inlimning av nytt ar-
bete for godkint resultat pa kursen.

e Vid brister av mindre allvarlig art utdelas ofta restuppgift,
vilket innebir att studenten fir en mojlighet att omarbeta
uppsatsen i de delar som brister. Avvigningen mellan rest
och underkinnande bor goras pa grundval av en noggrann
bedémning, dir allvaret och omfattningen av férseelserna
ir styrande.

Disciplinnimndens hantering:

e Foredragande i disciplinnimnden meddelar studenten att
anmailan har inkommit och ger studenten tillfille att yttra
sig skriftligt over anmalan. (I detta skede kan en kontakt
med studentombudet pa kiren vara ett stod for studenten.)

e Foredragande utreder drendet pa uppdrag av rektor.

e Rektor kan p3 grundval av utredningen gora ndgot av fol-
jande:
- besluta att arendet limnas utan vidare atgird,
- sjalv tilldela studenten varning eller
- hinskjuta drendet till disciplinnimnden.

e Om rektor beslutar att hinskjuta drendet till disciplin-
nimnden kommer institutionen (examinator), studenten
och 6vriga berérda att kallas till nimndens sammantride.
Nir parterna har kommit till tals f&r de limna rummet.
Direfter fattar namnden sitt beslut.

e Beslut meddelas studenten direkt efter att beslutet tagits.
Beslutet kan bli att drendet limnas utan atgird eller att
studenten tilldelas en varning eller blir avstingd fran studier
under en viss period. Beslut om avstingning ska genast till-
limpas, om inte annat foreskrivs i beslutet.

e Beslut om avstingning laggs in i UPPDOK (heter i manga
fall LADOK p4 andra universitet). Berérda institutioner,
CSN och IT-stéd informeras om beslutet.

e Studenten har ritt att 6verklaga beslut om varning eller av-
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Bilagor

Bilaga 1
Enkitstudien - utgdngspunkter, uppliggning och
genomforande

Plagiat anses som tidigare nimnts internationellt vara ett vixande
problem i hogre utbildning. Niar man for diskussioner inom den
svenska hogskolevirlden utifrdn till exempel internationella erfa-
renheter och tankar kring hogskolepedagogik méts man inte sillan
av invindningen ”S4 ir det inte i Sverige”. Bland annat av den an-
ledningen var det angeliget att studera nuliget i virt eget land, 14t
vara "bara” i Uppsala universitets perspektiv. Hur ser det ut? Ett
antagande ir vidare att enbart statistik frdn disciplinnimnd med
mera sager ganska lite om problemets omfattning eftersom manga
fall av plagiat hanteras och 16ses inom institutionerna.

Enkitstudien syftade till att undersoka foljande hos lirare respek-
tive studenter:

e uppfattningar om vad plagiat ir och férekomst,
e attityder till plagiat,
e skil for plagiat samt
e uppfattningar om olika &tgirders verkningsgrad.

En av de saker enkitstudien féormodades kunna ge besked om ir
till exempel om studenter och lirare har olika uppfattning om var
grinsen for plagiat gdr och om vilka orsakerna ir till att ndgon pla-
gierar.

Enkitstudien utgdr en viktig del av projektet, varfor stor omsorg
har idgnats utformningen av sjilva enkiten: detta giller till exem-
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pel frdgeformuleringar, urval av enkitmottagare samt tillvigagangs-
sittet vid insamlandet av enkiterna.

Valet stod mellan webbenkit och personliga besok vid undervis-
ningstillfillen dar valet foll pa det senare, eftersom erfarenheter av
webbenkiter har visat att svarsfrekvensen blir ligre.'"” En pilotom-
ging av ldrarenkiten'’ genomférdes pa den pedagogiska grundkurs
for universitetslirare som holls i slutet av hostterminen 2004. Dir
fyllde 25 lirare i enkiten vilket medforde att det blev tydligt var
det fanns vissa problem med formen. Det fick till foljd att en del av
de 6ppna frigorna byttes mot flervalsfrigor for att ha en rimlig
chans att hinna med bearbetningen av enkitsvaren. Den huvudsak-
liga bearbetningen av enkitsvaren skedde under senare delen av
2006 och under 2007, med slutliga dtgirder under 2008.

Tillvigagangssitt

I samband med enkitundersokningens genomférande kontakta-
des fakultetssamordnarna'® vid Uppsala studentkir som sedan
hjilpte till med insamlingen av data frdn studenter inom respektive
fakultet.'"” Vid ett informationsméte om studien delades tomma
enkiter ut och anvisningar lamnades. Enkiterna delades ut i sam-
band med respektive fakultetssamordnares egen undervisning. P4 s&
sitt har projektledningen inte haft insyn i vilka kurser, &rskurser
osv. som valdes ut. 239 studenter'”® har besvarat enkiten; bortfallet
blev endast 4%.

12 Enligt personal vid enheten for kvalitet och utvardering vid Uppsala universi-
tet visar erfarenheten att man vid webbenkéter generellt har problem med svars-
frekvensen. Se ocksd Arnestrand, Elias, Webbaserade kursvérderingar — mojlig-
heter och problem, sid. 36 f.

13 Den fullstandiga lararenkaten &terfinns i bilaga 2.

14 Fakultetssamordnarna & arvoderade av Uppsala studentkdr for att arbeta med
att samordna och stimulera studentinflytandet pa fakulteten. Ett stort tack till er
for nedlagt arbete!

5 vid Uppsala universitet finns nio fakulteter: teologisk, juridisk, medicinsk,
farmaceutisk, historisk-filosofisk, sprékvetenskaplig, samhéllsvetenskaplig,
teknisk-naturvetenskaplig och utbildningsvetenskaplig fakultet

118 Den fullstandiga studentenkéten &terfinnsi bilaga 3.
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Insamlingen av data fran lirare tog sin utgdngspunkt i de pedago-
giska kurser, handledningskurser med mera som gavs vid var avdel-
ning under datainsamlingsperioden. I kurserna deltog allt frin rela-
tivt oerfarna till mycket erfarna lirare frén alla fakulteter. 118 lira-
re har besvarat enkiten och bortfallet ir dirmed endast 2 procent.

Figur B:1. Fordelningen av lirare och studenter pd vetenskapsomrdden
inom Uppsala universitet.

Fakultet/sektion Lirare Studenter
Medicinska 42 50
Humanistisk-samhillsvetenskapliga 38 135
Teknisk-naturvetenskapliga 38 54
Totalt 118 239
Resultat

Vad ir plagiat?

I genomgéngen av enkiten har fokus lagts pa nigra omraden som
befunnits sarskilt intressanta att lyfta fram. Undersokningen visar
pa flera intressanta resultat. Ett av dessa ir den timligen stora oe-
nighet som rdder om vad som ska riknas som plagiat, bland studen-
ter sdvil som lirare. I en del av enkiten gavs exempel som skulle
bedoémas utifrén frdgan om de var plagiat eller annan typ av fusk.
Exemplen presenterades i en fallande skala dir det forsta var ett
tydligt plagiat och det sista ett korrekt vetenskapligt forhéllnings-
sitt, med markering av citat och angivande av killor."” Har foljer
tvd exempel dir stor oenighet radde.

117 .
Se bilaga 2 och 3. 33



Vad av nedanstiende anser du, enligt din definition, ir plagiat el-
ler annat fusk?

"Att skriva av ett stycke frdin ett verk, gora ndgra smd sprikliga
dndringar, men endast ange kdllan i litteraturlistan, dvs. ingen hdn-
visning i texten?”

45 procent av studenterna jimfoért med 58 procent av lirarna
ansdg detta vara plagiat eller fusk. 25 procent av studenterna ansig
att detta inte vara plagiat jamfort med 4 procent av lirarna medan
22,5 procent av studenterna var osikra pd om det var plagiat eller
ej att jimfora med 24 procent bland lirarna.

"Att anviinda de flesta meningarna fran ndgon annans originaltext,
men dndra ordningen. Det gors en hinvisning i texten (t.ex.) Sjogren
(1999) och ursprungskdllan finns upptagen i litteraturlistan?”

Har tyckte 31 procent av studenterna respektive 26 procent av
lirarna att detta var plagiat eller fusk. 43 procent av studenterna
respektive 39 procent av lirarna ansig att detta inte var plagiat me-
dan 20 procent av studenterna respektive 28 procent av lirarna var
osakra.

Att s3 stor andel av bade studenter och lirare enligt enkitsvaren
var osikra pd vad plagiat egentligen ir fir ses som en stark indika-
tion pa att arbetet med att medvetandegora frigan om plagiat och
hur det ska hanteras ir visentligt.

Hur uppticks plagiat?

I enkiten stilldes ocksd fragan till lirarna om hur plagiat upp-
ticks. De vanligaste orsakerna var enligt svaren att spriket skiftar
mycket i nivd (79 procent), att man kinner igen texten (59 pro-
cent) och att nivdn ir for hog jamfort med tidigare arbeten (52
procent).
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Figur B:2. Hur lirare mdrker att plagiat forekommer och vad som
gor ldraren misstinksam. Uppdelning efter undervisningserfarenhet,

antal terminer.

Pdstdende Ja-svar (antal personer) Procent,
total
0-3 4-9 10-> Total:
att spraket skiftar mycket i 33 43 17 93 79
nivd (sprakbruk, grammatik,
stil etc.) i olika delar av arbe-
tet
att det finns rester av tex. 17 28 9 54 46
Internet-formatering
det forekommer daterade 11 24 4 39 33
referenser
att fotnotshanteringen m.m. 5 10 6 21 18
skiftar i stil
nivdn pa arbetet ir for hogijfrt 21 29 12 62 52
med tidigare arbeten
nivdn p4 arbetet ir for hog i 13 18 7 38 32
forhallande till studentens
nivé (t.ex. A-kurs)
det forekommer anakronismer 11 14 5 30 25
elektroniska program "larmar” 11 13 8 32 27
att "Detta verkar bekant.../ 26 33 11 70 59
Detta har jag last forut...”
att studenten limnar in firdig 7 6 2 15 13

uppsats utan att ndgon ging
ha tagit kontakt under arbe-
tets gang
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Differenserna mellan olika lirargrupper ir dock timligen stora
och betydligt stérre andel av de kvinnliga lirarna'" reagerar enligt
undersokningen pé att spriket skiftar mycket i nivd (84 procent
mot 74,5 procent av minnen.) Det motsatta forhallandet giller i
fall dir man kianner igen texten di 65,5 procent av minnen reage-
rade pd detta, medan 54 procent av kvinnorna svarade ja pa detta
pastdende. Ocks4 i ett annat fall var differensen timligen stor mel-
lan konen. Det gillde pastiendet att nivin pd arbetet ar for hog i
forhéllande till den niva studenten befinner sig pa. Ocksd hir reage-
rade en hogre andel min 4n kvinnor (38 procent mot 27 procent).

Ser man istillet till undervisningserfarenhet dyker skillnaderna
upp i samband med andra pastienden. I enkidtundersokningen gjor-
des en uppdelning mellan de lirare som undervisat tre terminer
eller mindre, de som hade fyra till nio terminers erfarenhet och de
som undervisat mer 4n tio terminer. Hir ska tillaggas att gruppen
lirare med lingst undervisningserfarenhet var den minsta'”. Det
betyder med nodvindighet ocksa att varje individs svar i den senare
gruppen ger betydligt storre utslag 4n i de dvriga tvd grupperna.

Det pastiende som gav mest skilda utslag var att det forekommer
daterade referenser i texten, dir 26 procentandelar fler lirare med
4-9 terminers erfarenhet svarade ja dn gruppen mest erfarna larare.

Ocks3a péstdendena att det finns rester av Internetformatering i tex-
ten samt att elektroniska program, som exempelvis Urkund, larmar
gav timligen skilda utslag med differenser pé cirka 10 procentande-
lar. Vad giller det sista pastdendet visar undersokningen att de mest
erfarna lirarna litar mer pd dessa program an de mindre erfarna
lirarna (om man spekulerar i orsaken till detta skulle det t.ex. kun-
na rora sig om att IT-vana/-fortroende dr en generationsfriga).

18 53 4 procent av svaren kommer fré&n kvinnliga l&rare, 46,6 procent fran man-
liga

19 Fordelningen utifr8n undervisningserfarenhet var 0-3 terminer: 36,4%, 4-9
terminer 44,9%, 10 terminer eller mer 17,8 procent, en |arare svarade inte pa
fragan.
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Vem plagierar?

P4 friga huruvida man sjilv ansg sig vid nigot tillfille ha plagierat
svarade 9,6 procent av studenterna och 13,6 procent lirare ja.

Figur B:3. Procentuell fordelning av studenters respektive lirares uppfatt-
ning om huruvida man sjélv plagierat.

Svarsalternativ.  Liarare  Studenter

Ja 13,6 9,6
Nej 62,7 72,4
Osiker 22,9 16,7
Ej svarat 0,8 1,3
Totalt 100% 100%

I jimforelse med internationella undersokningar ligger dessa siff-
ror taimligen lagt. Dessa undersdkningar har dock koncentrerat sig
pa att stilla frigor endast till studenter, varfor det ar mycket virde-
fullt att har ocksd f3 uppgifter om hur lirare svarar. I Jude Carrolls
bok A Handbook for Deterring Plagiarism in Higher Education refere-
rar hon till undersékningar om studenters fusk som visar att mellan
15 och 29 procent av olika studentgrupper plagierar.”” Det finns
andra undersokningar som talar om betydligt hogre siffror och kan-
ske tvingas man konstatera att det ir timligen svirt att veta i vilken
utstrackning plagiat forekommer bland studenter inom den akade-
miska virlden, men att det ir s pass vanligt att det krivs en aktiv
insats fran universitet och hogskolor."!

Gar man tillbaka till frigan i enkidtundersdkningen om huruvida
man anser att man sjilv plagierat, dir sivil lirare som studenter
visar sig vara osikra pd huruvida de plagierat eller ej anger 16,7

120 De undersokningar som namns & Fly m.fl. 1997, s. 492ff, Coverdale mfl.
2000, s. 5 ff och Walker, J 1998, ss. 89 ff. Se ocksa Carroll 2002, s. 13.
128 MacDonald R. G., 2007, hanvisar till en brittisk undersdkning frén 1995 dar

54 procent av de tillfragade studenterna erkande plagiat. 37



procent av studenterna att de var osikra medan 22,9 procent av
lirarna var osikra pd huruvida de nigon ging plagierat. Det kan
finnas skil att uppmirksamma denna grupp, inte minst som den
innehéller en timligen hog andel lirare. Vad denna osikerhet bott-
nar i ar svart att avgora utifrdn de svarsalternativ enkitundersok-
ningen gav. I enkiten gavs dock ocksd moijlighet att skriva egna
kommentarer och en av lirarna skrev foljande: "Jag inser att jag
faktiskt inte vet vad som formellt/officiellt menas med/riknas som
plagiat. Jag har svarat pd kinsla.” En annan lirare kommenterade
osikerheten pé ett annat sitt: "Manga vet inte var grinsen mellan
eget och plagiat gdr — varken lirare eller studenter. Detta behover
komma in som en naturlig del av utbildningen — att skriva veten-
skapligt (dvs. utan att plagiera).”

Aven i studentenkiten fanns méjlighet att skriva egna kommen-
tarer och flera av dem kom frdn studenter som kryssat i att de var
osikra pa om de plagierat ndgon ging. En av dessa som kryssat osi-
ker pé& fragan skrev: "Aldrig pd universitetet men kanske tidigare.”
Detta svar pekar pa ett problem som hor samman med skilda kul-
turer i grundskola, gymnasium och universitet och som visar hur
flera nya studenter kan uppleva den akademiska virldens krav pé
eget tinkande och analytisk formiga som nigot nytt och kanske
ocksd svart nir de forst moter dem.' Nir ldrare svarat att de ér
osikra pd om de plagierat ndgon ging kan det sdlunda kanske ocksé
bero pa att de tinker lingre tillbaka i tiden och inte refererar till
det egna akademiska skrivandet eller universitetsstudierna.'”” En
annan student beskrev sin osikerhet i ett annat perspektiv: "Beror
pad var man drar grinsen for plagiat. Att glomma ange en kalla
t.ex.?” Det finns ocksd svar dir studenter svarat nej pa frigan om
man anser att man plagierat ndgon ging, men dir uppfattningen
om vad som ir tilldtet och inte uppenbart ir svivande: "Det ar klart
att vi alla ndgon gang skrivit av en mening hir o dir men aldrig ett
helt arbete.” Det finns ndgot ytterligare exempel pa studenter som

122 En liknande reflektion gor MacDonald R. G. 2007, i sin text om plagiat i
filosofidmnet.

1231 enkétens fraga refererades dock enbart till universitetsstudier eller annan
verksamhet vid universitetet.
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kryssat for nej pa fragan men dir kommentaren till svaret visar att
andelen osikra kanske dr hogre dn vad enkitens resultat visar: "Har
lite dalig koll pa vad ett plagiat dr.” Det finns alltsd anledning att
vara tydlig med vad plagiat egentligen ir, hur det ska definieras och
naturligtvis ocksa hur det ska atgirdas.

Hur vanligt ar plagiat?

Hur vanligt dr det da att man uppticker eller &tminstone misstin-
ker plagiat och hur gir man i s fall vidare med detta? P4 frigan om
huruvida man sett tecken pé plagiat svarade 43,7 procent av lirarna
ja medan 74,4 procent av dessa lirare har pdtalat plagiat nigon
ging eller flera. Det betyder att en hel del fall limnas helt utan
dtgird och orsakerna till detta bor undersokas vidare. Ett skal till att
man som ldrare inte gér vidare med sina misstankar kan vara att
regelverket ir oklart eller 4tminstone inte diskuteras pa den institu-
tion diar man arbetar. P4 fragan om huruvida plagiat tas upp nagon-
stans i grundutbildningen dar lirarna dr verksamma svarade 21 pro-
cent nej medan 50 procent var osikra pd om detta skedde. Vid
samma fraga till studenterna' svarade 57 procent nej och 13 pro-
cent var osikra. Sett till detta resultat finns det starka skl att inom
universitetet utveckla diskussionerna om hantering av plagiat och
dven att skapa regler och information om denna friga som ndr ut
till fler 4n vad som synes vara fallet idag.

Problemet med att f4 lirare att anmaila fusk ir internationellt och
kan delvis kopplas till den kultur och det arbetsklimat universitets-
lirarna verkar i, dir forskning karridarmissigt premieras framfor un-
dervisning och dir tiden ir en stindig bristvara; det tar nimligen tid
att anmaila och bevisa fall av plagiat och fusk. I rapporten "Att fuska
och plagiera — Ett sditt att leva eller ett sdtt att éverleva?” diskuterar
forfattarna detta och lyfter dir ocksa fram ytterligare orsaker till att
larare viljer att inte rapportera fusk. En av dessa ir att en anmailan
kan forstora for studenten och att liraren da hellre 16ser problemet

124 Observeraatt det inte & frga om ndgon matchning dvs. studenterna som
besvarade enkiten ingdr intei en grupp som & matchad till de larare somingar i
undersokningen. 39



i ett personligt samtal med studenten; en annan orsak ir att univer-
sitetsldrarna inte ser det som sitt ansvar att fostra studenter.'” I
rapporten hianvisar ocks3 forfattarna till fall dir lirare som har an-
milt fusk inte har fitt stéd frén universitetets ledning utan tvirtom
sjalva blivit behandlade som problem for universitetet.'”

Varfor plagierar studenter?

Det finns manga anledningar till att studenter plagierar. Ser man pé
enkitutfallet pd frigan om vilka orsaker man tror ligger bakom pla-
giat finns ocksd resultat som ir intressanta att diskutera. Se nedan-
stdende diagram och efterfoljande redovisning:

Figur B:4. Lirares och studenters uppfatining om orsaker till plagi-
at(i procent).

Orsak. Att... Lirare Studenter
studenten inte har forstitt att studierna syftar till 53,4 25,5
sjalv stindigt och kritiskt tinkande

studenten ir osiker betriffande o/e underskattar 49,2 48,5
egna formdgan

studenten anser att han/hon inte kan uttrycka ngot 47,5 51,5
lika bra med egna ord

okunskap om hur man skriver vetenskapligt 57,6 43,1
det rdder omedvetenhet/okunskap om vad som ir 59,3 38,9
tillitet/ej tillitet

examinationsfrigorna ir daligt formulerade 42 13,0
prestationskraven ir f6r hoga 18,6 31,0
det rader betygskonkurrens 25,4 28,5
studenten vill klara kursen till varje pris 66,1 68,6
man tror att det ska l6na sig 40,7 35,6
studenten har bristande motivation 52,5 47,7

125 Hult & Hult 2003, s. 23.
126 1 bid. Exemplen hamtade fr&n Lupton, Chapman & Weiss 2000 och Mara-
mark & Maline 1993.
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studenten har bristande intresse fér Amnet 40,7 46,4

det ses som en enkel utvig i och med IT 61,9 56,9
studenten har tidsbrist 64,4 64,4
studenten ir lat 56,8 62,8

Medan i snitt dryga 53 procent av lirarna tror att orsaken kan vara
att studenten inte forsttt att studierna syftar till sjalvstindigt och
kritiskt tinkande, tror i snitt bara dryga 25 procent av studenterna
att detta kan vara orsaken.

Jamfor man orsakerna till plagiat med utgadngspunkt undervisnings-
erfarenhet framkommer att en visentligt hogre del av de erfarna
lirarna anser att orsaken till plagiat kan vara att det rader okunskap
om hur man skriver vetenskapligt (71,4 procent mot snittet drygt
57 procent). Denna orsak halls for trolig av i genomsnitt 43,1 pro-
cent av studenterna. Samma sak giller uppfattningen om att det
rdder okunskap om vad som ir tillitet, dar drygt 59 procent av li-
rarna totalt tror pd denna forklaring, medan i snitt knappt 39 pro-
cent av studenterna ser detta som en trolig orsak. Sett till undervis-
ningserfarenhet ir det frimst de mer erfarna lirarna som ser detta
som en forklaringsfaktor, 76,2 procent av dessa anser att okunskap
om vad som ir tilldtet dr en orsak till plagiat. Det motsatta giller
frigan om examinationsfrdgorna ir daligt formulerade. Bara drygt 4
procent av lirarna haller med om detta medan 13 procent av stu-
denterna ser det som en trolig orsak. Bland de mer oerfarna lirarna
ir det 9,3 procent som anser att forklaringen ligger i utformningen
av examinationsfragorna. Hir kan man tinka sig att det rader ett
visst behov bland lirarna att forsvara det egna arbetet. Inte heller ar
andelen lirare s stor som tror att prestationskraven ir for hoga,
18,6 procent, medan 31 procent av studenterna hiavdar att detta ar
en forklaringsfaktor. Hir ar det kanske istillet studenterna som
forsvarar sin position som hart arbetande."’

Lirare med kortare undervisningserfarenhet tror i hogre grad att
studenterna har bristande intresse for amnet 4n liarare med lingre

127'10,5 procent av studenterna hade studerat 2 terminer eller mindre, 56,1 pro-

cent hade studerat 3-5 terminer och 33,5 procent 6 terminer eller mer. 91



erfarenhet (51,2 procent mot snittet 40,7 procent och 23,8 procent
av de mest erfarna lararna).

Figur B:5.Ldrares uppfattning om orsaker till plagiat. Redovisat i
procent utifrdn undervisningserfarenhet och kon (totalt antal svar:

118).

Orsak. Att... 03 49 10- § %

studenten inte har forstitt att studierna 48,8 54,7 61,9 50,8 564
syftar till sjilvstindigt och kritiskt tin-
kande

studenten ir osiker betriffande o/e 488 52,8 38,1 587 38,2

7 7 7 7 7

underskattar egna formagan

studenten anser att han/hon inte kan 41,9 50,9 47,6 61,9 30,9
uttrycka négot lika bra med egna ord

okunskap om hur man skriver veten- 58,1 50,9 71,4 683 455
skapligt

det rdder omedvetenhet/okunskap om 51,2 58,5 76,2 65,1 52,7
vad som ir tilldtet/ej tillitet

examinationsfrigorna ir daligt formu- 9,3 0 48 3,2 55
lerade

prestationskraven ir fér hoga 279 13,2 143 222 145
det rader betygskonkurrens 349 20,8 19,0 28,6 21,8
studenten vill klara kursen till varje 65,1 66,0 66,7 603 72,7
pris

man tror att det ska l6na sig 41,9 358 47,6 39,7 41,8
studenten har bristande motivation 58,1 50,9 429 492 564
studenten har bristande intresse for 51,2 37,7 23,8 39,7 41,8
amnet

det ses som en enkel utvigi o.m. IT 60,5 604 66,7 556 69,1
studenten har tidsbrist 62,8 69,8 57,1 63,5 65,5
studenten ir lat 65,1 60,4 33,3 50,8 63,6
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Figur B1:6. Studenters uppfatining om orsaker till plagiat. Redovisat i
procent utifrdn studieerfarenhet och kin (totalt antal svar: 239)

Hoagst 3-5 6

Orsak. Att... 2term term  term ' i
e mer

studenten inte har forstitt att 12,0 28,4 250 28,0 24,0
studierna syftar till sjalvstindigt
och kritiskt tinkande
studenten ir osiker betriffande 52,0 455 525 409 53,4
o/e underskattar egna férmigan
studenten anser att han/hon inte 56,0 47,0 575 38,7 59,6
kan uttrycka ndgot lika bra med
egna ord
okunskap om hur man skriver 40,0 425 450 40,9 44,5
vetenskapligt
det rdder omedveten- 48,0 328 463 39,8 384
het/okunskap om vad som ir
tillatet/ej tillatet
examinationsfrgorna ir daligt 40 142 13,8 16,1 11,0
formulerade
prestationskraven ir fér hoga 28,0 32,1 30,0 23,7 356
det rader betygskonkurrens 2000 32,8 23,8 290 281
studenten vill klara kursen till 80,0 679 663 66,7 699
varje pris
man tror att det ska I6na sig 40,0 343 363 36,6 34,9
studenten har bristande motiva- 440 455 525 495 466
tion
studenten har bristande intresse 32,0 47,8 48,8 44,1 479
for amnet
det ses som en enkel utvig i o.m. 60,0 57,5 550 495 61,6
IT
studenten har tidsbrist 64,0 68,7 57,5 559 699
studenten ir lat 60,0 60,4 67,5 60,2 644

Det finns konsskillnader i enkitsvaren. En betydligt hogre andel
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kvinnliga lirare tror att studenten ir osiker pd den egna formégan
och kanske underskattar den (58,7 procent kvinnor mot 38,2 pro-
cent min). En liknande diskrepans finns bland studenterna dir 53,4
procent av de kvinnliga studenterna ser detta som en trolig orsak
medan 40,9 procent av minnen anger detta som orsak. Ocksa al-
ternativet att studenten inte tycker sig kunna uttrycka ndgot lika
bra med egna ord ses som en visentlig forklaringsfaktor till studen-
ters plagiat av kvinnliga lirare (61,9 procent), medan 30,9 procent
av de manliga lirarna ser detta som troligt. Aven hir rader ett lik-
nande forhéllande mellan de kvinnliga och manliga studenterna om
in med jimnare siffror, di 59,6 procent av de kvinnliga studenter-
na anser att oformdga att uttrycka nigot med egna ord ir en trolig
orsak, jamfort med 38,7 procent av minnen. Sitter man pi sig ge-
nusglasdgonen ges hir en bild av ett taimligen klassiskt kénsmonster
som slar igenom, dir det i normen for kvinnlighet kan sigas vara
vanligt att vara empatisk och att ha mindre tilltro till sin egen for-
maga an min. ™ Det gir att diskutera om detta monster ocksi kan
vara en delorsak till att en betydligt hogre del av de kvinnliga larar-
na ansdg att en forklaringsfaktor kan vara att det rdder okunskap
om hur man skriver vetenskapligt (68,5 procent kvinnor mot 45,5
procent min).

Den vanligaste forklaringen till plagiat ar bland lirarna att stu-
denten vill klara kursen till varje pris (66,1 procent), foljt av tids-
brist (64,4 procent) och att det ir en enkel utvig med dagens till-
gang till datorer och Internet (61,9 procent). Bland studenterna ser
man det ocksd som troligast att man vill klara kursen till varje pris
(68,6 procent). Hir kan det till exempel vara kraven frain CSN som
gor sig gillande. Studenterna delar ocksa lirarnas uppfattning om
att tidsbrist ar den orsak som kommer pd andra plats (64,4 pro-
cent). Diremot tror en hogre andel studenter att personen ir lat
(62,8 procent mot lararnas svarsandel 56,8 procent) varfor denna
forklaring kommer pa tredje plats bland studenterna. Studenter kan
i dessa fall sigas gora hirdare bedémningar av varandra in vad li-
rarna gor.

128 Se till exempel Wiiand, T., 1998, s. 63.
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I andra undersdkningar om varfér studenter fuskar har tidspress
lyfts fram som den frimsta forklaringsfaktorn.'” I en nyligen publi-
cerad avhandling lyfts bland annat fram att studenter upplever
maénga av de frigor som ir kopplade till plagiat som komplicerade
och svar att 16sa. Det kan vara sidant som vad som ir allmint kint,
hur man tydliggér vad som ir egna och andras &sikter, nir man

° 130
maste ha referenser OSV.

En av studentrepresentanterna i disciplinnimnden menar att det
finns tva kategorier av studenter som fuskar dels de som ir vildigt
duktiga och vill fortsitta prestera bra, dels de riktigt svaga studen-
terna. Vidare sigs att orsaker till fusk ar, forutom da att behélla
toppbetyg eller undvika att kora pa en kurs, slarv, okunskap eller en
pressad studiesituation."’

Hur kan man férebygga plagiat?

Frigan om hur man bist kan forebygga plagiat visar att undervis-
ningen har stor betydelse.

129 e exempelvis Cox, Currall & Connolly 2001

http://escal ate.ac.uk/resources/webplagiarism/20.html , hdmtad 2007-09-04
och Chester 2001.

130 Nilsson, L-E., 2008.

31 Ergo nr 4/2007, artikeln " Fusket okar: Allt fler fall av plagiat upptacks’, s 8-
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Figur B:7. Hur ldrare anser att man bdist forhindrar plagiat. Redo-
visat i procent utifrdn undervisningserfarenhet och kon. Procent (totalt
antal svar: 118)

Plagiat foérhindras genom att... 0-3 49 10- ' *

uppgifterna till studenterna ir an- 18,6 13,2 19,0 164 17,5
norlunda utformade

ge lirare mer tid for att utforma bra 30,2 41,5 33,3 36,4 36,5
examinationsuppgifter

ge mer och bittre trining for att ge 415 429 345 492
studenterna bittre sjilvfortroende 442

studenterna fir 6kad kunskap om 60,5 604 857 50,9 77,8
hur akademiskt skrivande gr till

studenterna medvetandegors om vad 76,7 83,0 100 80,0 87,3
som ir tilldtet/otillatet?

ldrarna medvetandegors om vad 58,5 57,1 582 524
som ir tilldtet/otillatet? 48,8

studenterna informeras vid varje 442 49,1 429 509 41,3
utbildningstillfille

lirare talar 6ppet om fenomenet 76,7 67,9 857 69,1 794

7 7 7 7 7

plagiat

straffet blir hardare for dem som 23,3 20,8 286 23,6 2272
uppticks

institutionen anvinder datorverktyg 442 472 61,9 54,5 429
for upptickt

man informerar om att kontroller 41,9 54,7 524 60,0 39,7
kommer att goras

studenternas arbetsbelastning mins- 9,3 57 0 36 79

kar

studenterna fir information i s god 39,5 39,6 33,3 36,4 39,7
tid att tidsbrist undviks
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Figur B:8. Hur studenter anser att man béist forhindrar plagiat. Redo-
visat i procent utifrdn antal terminer vid universitetet och kon. Procent

(totalt antal svar: 239)

Hégst 3-5 6

Plagiat férhindras genom att... 2term term  term ' i
e mer

uppgifterna till studenterna ir annor- 8,0 134 200 204 11,6

lunda utformade

ge lirare mer tid for att utforma bra 32,0 31,3 40,0 31,2 363

examinationsuppgifter

ge mer och bittre traning for att ge 520 463 47,5 52,1 398

studenterna bittre sjilvfortroende

studenterna fir 6kad kunskap om hur 60,0 582 713 52,7 69,2

akademiskt skrivande gér till

studenterna medvetandegors om vad 52,0 59,0 725 495 7172

som ir tillatet/otillatet?

lérarna medvetandegors om vad som 8,0 239 450 23,7 329

ar tillatet/otillatet?

studenterna informeras vid varje ut- 32,0 351 36,3 290 39,0

bildningstillfille

lirare talar oppet om fenomenet pla- 64,0 51,5 61,3 581 548

giat

straffet blir hirdare fér dem som 240 224 175 16,1 24,0

uppticks

institutionen anvinder datorverktyg 52,0 38,8 53,8 452 452

for upptackt

man informerar om att kontroller 520 485 51,3 51,6 486

kommer att goras

studenternas arbetsbelastning mins- 28,0 20,9 21,3 269 185

kar

studenterna fir information i si god 36,0 522 463 37,6 555

tid att tidsbrist undviks

7

7

7

7

7

Hela 84 procent av lirarna, relativt jaimnt fordelat pa kon, tyckte
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att undervisning och diskussion kan vara en bra vig att medvetan-
degora studenter om vad som ir tillitet och otilldtet. 71,2 procent
av de kvinnliga studenterna holl med om detta medan bara 49,5
procent av de manliga studenterna instimde i detta. Skillnaderna ir
markanta, bide nir det giller mellan studenter och lirare och mel-
lan manliga och kvinnliga studenter, och for att tolka svaren skulle
det hir ha varit virdefullt med intervjuer. En rimlig tolkning ir att
lararna i hogre grad ser plagiat som en pedagogisk friga medan stu-
denter snarare uppfattar det som en regelfriga och att det dé snara-
re ar tydliga regler och direktiv som ir verksamma komponenter i
att forebygga plagiat. Nagot som talar for denna tolkning ir att 55
procent av lararna ocksd tycker att det kan vara en bra idé att un-
dervisa lirare och fora diskussioner med dem for att 6ka medveten-
heten om vad som ir tillitet och inte, medan 29 procent av studen-
terna ser detta som en verksam atgird. Ocksd hir ir konsfordel-
ningen ganska ojamn da 32,9 procent av de kvinnliga studenterna
vill ha undervisning och diskussion om plagiat medan endast 23,7
procent av de manliga studenterna tycker detta ir en framkomlig
vig.

Om vi studerar vad lirare respektive studenter anser ir verksamt
for att forhindra plagiat ocksd utifrn ett genusperspektiv framtri-
der foljande monster: De manliga lirarna verkar ha storre fortroen-
de for datorverktyg som hjilpmedel for att uppticka plagiat da
54,5 procent av de manliga lirarna ser detta som ett verksamt me-
del jamfort med 42,9 procent av de kvinnliga lirarna. Ocksd nir
det giller att informera om att kontroller kommer att goras tror de
manliga lirarna mer pa denna losning 4dn de kvinnliga lirarna (60
procent min mot 39,7 procent kvinnor). Bland studenterna ar for-
delningen betydligt jimnare och hilften av studenterna ser detta
som en vig att ga.

Studenterna ir mer intresserade av att minska arbetsbelastningen
pa kurserna in vad lararna dr. Hir svarade 22 procent av studenter-
na att detta var verksamt for att forebygga plagiat medan 6 procent
av lirarna ansdg samma sak.
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Aven i denna friga finns markanta konsskillnader dir 55,5 pro-
cent av de kvinnliga studenterna ville att skriftliga uppgifter ska
lamnas ut i s& god tid att tidsbrist kan undvikas, medan 37,6 pro-
cent av de manliga studenterna ansag detta vara en framkomlig vig.
Den konsmassiga fordelningen mellan lararna var dock jamnare och
ett snitt pa 38 procent av dessa tyckte att detta var en vig att gi.

Ser man till undervisningserfarenhet kan ytterligare nigra exem-
pel ges i frigan om verksamma medel for att forebygga plagiat. En
betydligt hogre andel erfarna larare var positiva till att undervisa
studenterna i akademiskt skrivande (85,7 procent mot snittet 65
procent). Ocksa bland studenterna var andelen positiva hogre bland
de erfarna studenterna (71,3 procent mot snittet 63 procent).
Samtliga erfarna lirare ansdg ocksd att det var visentligt att under-
visa studenterna om vad som ir tilldtet och inte for att hoja deras
medvetande om detta (snittsiffran bland lirare 1&g hir pad 84 pro-
cent). Aven i detta fall var de erfarna studenterna mer positiva da
72,5 procent tyckte detta var en verksam &tgird.

De erfarna lirarna litade ocksd mer pa datorverktyg for att fore-
bygga plagiat, 61,9 procent (mot snittet 49 procent) och kanske
kan en forklaring till detta vara en generationsfrdga. Denna grupp
var diremot mest negativ till att minska arbetsbelastningen pa kur-
serna da ingen svarade ja till detta forslag.

Nir det gillde studenternas studietid gav det tydligt utslag i fra-
gan om huruvida det var verksamt att undervisa lirarna och disku-
tera med dem om vad som ir tilldtet och inte. Medan 8 procent av
studenterna som list tvd terminer eller kortare sig detta som en
verksam vig att gd, tyckte 23,9 procent av studenter som list tre till
fem terminer att det var en bra idé och 45 procent av de mest er-
farna studenterna (sex terminers studier eller mer) ansig detta.
Detta kan tolkas som ett utslag av den utvecklingsprocess studen-
terna sjilva gir igenom, d3 tilliten till lirarnas auktoritet rimligen ar
storst niar man kommer som ny student till universitetet.
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Sammanfattning

Det finns naturligtvis fler resultat man kan lyfta fram i den gjorda
enkitundersokningen men de som redovisats har setts som extra
intressanta. En sammanfattning av resultaten pekar pé att plagiat ar
en komplex friga dir det rdder osikerhet bland bade lirare och
studenter om vad plagiat egentligen ir och var grinsen gir mellan
tillatet och otillatet.

Datorverktyg ir inte det som fir lirare att uppticka plagiat, istil-
let reagerar man pé skiftande spriknivder, att man kianner igen tex-
ter och att nivdn beddéms vara for hog i jamforelse med tidigare
arbeten. Trots att ett ganska stort antal av lirarna uppticker plagiat
gir de inte alltid vidare och péitalar detta. Orsakerna till detta ir
inte utredda i denna enkit, men andra undersokningar som gjorts
visar att dels ldrarna i vissa fall inte vill utsitta studenterna, eller sig
sjalva, for den provning'™ en anmailan kan innebira, dels att det inte
heller som lirare alla gdnger ar s3 litt att sjalv £ stod i att gd vidare
med ett misstinkt fall av plagiat.

De vanligaste orsakerna till att studenter plagierar tror bade lira-
re och studenter ir att man vill klara kursen och att tiden ir knapp.
Dagens rikliga tillgdng till datorer och Internet ses bland lirarna
ocksd som en viktig orsak till att plagiat forekommer. I frigan om
hur man bist forebygger plagiat skiljer sig lirare och studenter at
och medan studenter i hogre grad verkar uppfatta frigan om plagiat
som ett omrdde dir man kan infora hirdare och tydligare regler for
att stiavja fusk, tycks lararna mer diskutera utifrdn pedagogiska per-
spektiv. I deras 6gon handlar det i hogre grad om att undervisa stu-
denterna om vetenskapligt skrivande och gora dem mer medvetna
om vad plagiat ar. Det ir denna senare pedagogiskt inriktade vig
denna bok vill slé ett slag for.

%2 Set.ex. Hult, & Hult (2003), sid. 23.
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Bilaga 2 — Lirarenkit - frigorna
Bakgrundsdata:

A.  Vilken fakultet/sektion tillhér du?
[0 Teologiska fakulteten
(1 Juridiska fakulteten

Historisk-filosofiska fakulteten
Sprakvetenskapliga fakulteten
Samhillsvetenskapliga fakulteten
Utbildningsvetenskapliga fakulteten

Medicinska fakulteten

Farmaceutiska fakulteten
Matematisk-datavetenskapliga sektionen
Fysiska sektionen

Tekniska sektionen

Kemiska sektionen

Biologiska sektionen

[0 Geovetenskapliga sektionen

ooboOoOooooOoOono

B. Kén
O Kvinna
O Man

C. Din undervisningserfarenhet
[0 3 terminer eller mindre
I 4-9 terminer
1 10 terminer eller mer

Kommen-
tar:

D. Har du erfarenhet av att ansvara for examination?
[
O Nej
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1.

102

Vad av nedanstdende anser du, enligt din egen definition, &r plagiat eller

annat fusk? Vdj ett eller flera alternativ.

(Forfattarens kommentar: Alternativen ldrarna kunde vélja mellan var Plagi-
at/Fusk/Plagiat och fusk/Osaker)

a)

b)
)

d)

e)

g

h)

Att kdpa en uppsats fran en s.k. paper mill (Internet-sajt som sdljer
uppsatser) och limna in uppsatsen i eget namn?

Att ldmna in ndgon annans arbete i eget namn?

Att 1dmna in en uppsats som nagon kamrat skrivit om kamraten gett
inldmnaren tillatelse att anvdnda den i eget namn?

Att ordagrant skriva av text ur en bok och ldmna in den i eget namn
utan att ange kallan?

Att skriva av ett stycke fran ett verk, gbra nagra sma sprakliga andring-
ar, men endast ange killan i litteraturlistan, dvs. ingen hanvisning i tex-
ten?

Att anvdnda de flesta meningarna fran nadgon annans originaltext, men
dndra ordningen. Det gbrs en hadnvisning i texten (t.ex. Sjégren, 1999)
och ursprungskallan finns upptagen i litteraturlistan?

Att skriva ett stycke genom att sammanféra kortare stycken om 10 -
15 ord fran ett antal olika kéllor och lagga till lite egna ord for att fa
stycket lasbart. Alla originalkillorna anges i litteraturlistan utan hénvis-
ning i texten?

Att basera ett stycke pa huvudpunkterna i ndgot man Iast, men skriva
dessa i en annan ordning. Den nya versionen ser ocksd annorlunda ut
vad géller graden av detaljrikedom och vad giller de exempel som
anvands. En hanvisning i texten (t.ex. Sjogren, 1999) anvands och ori-
ginalkéllan listas i litteraturforteckningen?

Att citera ett stycke genom att kursivera det och citera kéllan med
sidhdnvisning i texten/afternativt i fotnot samt i litteraturférteckningen?
Annat ndmligen:

Kanner du till ndgon/ndgra student/er som du anser har plagierat?

O Ja, flera an tre stycken
O Ja, 1-2 stycken
[0 Nej, ingen

Har du som ldrare kunnat se tecken pa plagiat i studentarbeten?

O Ja, fler n tre génger

O Ja, 1-2 ganger
O Nej, aldrig



Har du som ldrare ndgon gang pétalat att en student verkar ha plagierat?
O Ja, fler n tre génger

O Ja, 1-2 ginger

O Nej, aldrig

Om du svarar ja pd fraga 4: Vem pétalade du plagiatet for? Kryssa i alla de
alternativ som ar aktuella for din del.

O Studenten

O Lirarkollega

O Studierektor

O Prefekt

O Kursférestdndare

O Annan, ndmligen

Om du svarar ja pa fraga 4: Har det ndgon gang bevisligen konstaterats att
plagiat forekommit?

O Ja, i samtliga fall

O Ja, i ndgot fall

O Nej, aldrig

[ Vet e

Om du svarat ja pa fraga 6: Vilken blev, savitt du kdnner till, paféljden?
0 Avstingning 6 manader

O Avstingning 4-5 manader

O Avstdngning 2-3 manader

0 Avstingning hdgst 1 manad

O Varning

O Det inlimnade arbetet underkdndes

[0 Kompletteringar i det inlimnade arbetet

O] Enskilt samtal med prefekt/studierektor

01 Enskilt samtal med examinerande larare

O Annan namligen

O Annan namligen
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10.

Anser du att du sjdlv ndgon ging plagierat (t.ex. som student, ldrare eller
forskare)?

O Ja

[0 Nej

O Osaker

Hur mérker du att plagiat fdrekommit? Vad gér dig misstanksam? Kryssa i alla
de alternativ som &r aktuella for din del.

O] att spraket skiftar mycket i niva (sprakbruk, grammatik, stil etc.) i olika
delar av arbetet

O] att det finns rester av tex. Internet-formatering i texten

O] att det férekommer daterade referenser (t.ex. "vid kommande millennie-
skifte...”)

O] att fotnotshanteringen m.m. skiftar i stil

L1 att nivan pa arbetet ar for hdg jamfort med tidigare arbeten

[ att nivan pa arbetet ar for hdg i férhdllande till studentens nivé (tex. A-
kurs)

O] att det forekommer anakronismer, t.ex. fordldrat sprak

[ att elektroniska program "larmar”, ex.vis Urkund

O] att "Detta verkar bekant.../ Detta har jag last forut...”

O att studenten ldmnar in firdig uppsats utan att ndgon gang ha tagit kon-
takt under arbetets gang

01 annat ndmligen
I annat namligen

Vad tror du &r de vanligaste orsakemna till att ndgon plagierar? Kryssa i alla de
alternativ som &r aktuella for din del.

O att studenten inte har forstatt att studierna syftar till sjdlvstandigt och kri-
tiskt tdnkande

[0 att studenten 4r osiker betraffande och/eller underskattar egna férmégan
etc.

[0 att studenten anser att han/hon inte kan uttrycka ndgot lika bra med egna
ord

[ att det rader okunskap om hur man skriver vetenskapligt

[0 att det rader omedvetenhet/okunskap om vad som &r tillitet/ej tillatet
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12.

13.

[0 att examinationsfradgorna dr daligt formulerade

O att prestationskraven ar for hoga

[ att det rdder betygskonkurrens

[0 att studenten vill klara kursen till varje pris (prestationskrav fran CSN,
ndra examen)

LI att man tror att det ska I6na sig, tex. genom hogre betyg

[0 att studenten har bristande motivation

[ att studenten har bristande intresse for dmnet

[ att det ses som en enkel utvdg idag i och med datorer och Internet
[0 att studenten har tidsbrist

O att studenten &r lat

O annat ndmligen....

11. Tas plagiat upp i grundutbildningen dér du ar verksam?

[ Ja, badde med ldrare och studenter
O Ja, i ldrarkollegiet

[ Ja, med studenterna

O Nej

[ Vet g

Har ni, sa vitt du kdnner till, en policy for att hantera plagiat pa din institu-
tion?

O Ja, en skriftlig

O Ja, en muntlig

] Nej

O Vet ¢

Vad tror du skulle vara mest verksamt for att forhindra plagiat? Kryssa i alla
de alternativ som &r aktuella for din del.

[0 att uppgifterna till studenterna dr annorlunda utformade

LI att ge ldrare mer tid for att utforma bra examinationsuppgifter som kri-

ver kritiskt tdnkande och analys och inte enbart att man skriver av fakta

[ att ge mer och bittre traning i den typen av uppgifter dar plagiat fore-
kommer for att ge studenterna béttre sjalvfortroende

O att studenterna far dkad kunskap om hur akademiskt skrivande gar till
t.ex. genom undervisning i fragan

[ att studenterna genom undervisning och diskussioner medvetandegérs
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om vad som dr tillatet/otillatet

O att ldrama genom undervisning och diskussioner medvetandegérs om
vad som d&r tillatet/otillatet

[ att studenterna informeras vid varje utbildningstillfille d& risk fér plagiat
finns

att ldrare talar 6ppet om plagiat med studenterna

att straffet blir hardare f6r dem som upptécks

att institutionen anvander datorverktyg for upptéckt, t.ex. Urkund
att man informerar om att kontroller kommer att goras

att studenternas arbetsbelastning pa kurserna minskar

OooOoOooo

att studenterna far information om skriftliga uppgifter i sa god tid att tids-

brist undviks
[0 annat namligen
O annat ndmligen

14. Hur tycker du att man ska arbeta for att 6ka kunskapen och medveten-
heten om plagiat inom universitetet? Genom att. ..

O informera pd universitetets hemsida

[0 géra informationen om plagiat till en naturlig del av utbildningen

O] utarbeta centrala, tydliga policydokument, innehallande t.ex.: Vad ar plagi-
at! Hur upptécker man plagiat? Vilka dtgarder bor vidtas? Vilken dr paféljden
om en student plagierar? osv.

O informera ldrarna om problemen

O halla informationsméten fér bade ldrare och studenter

O introducera hjdlpmedel som kan hjdlpa till att uppticka plagiat

O informera lirare om vilka &tgirder som ska vidtas

O] ta upp fragan pa en obligatorisk introduktionskurs for larare innan man
far bérja undervisa

O ta upp fragan pa den grundliggande kursen i hdgskolepedagogik for uni-
versitetsldrare

0] ta upp fragan pé en obligatorisk introduktionskurs om hur det &r att l4sa
pa universitetet; férvantningar, regler etc.

01 diskutera fragan i lararkollegiet/fakultetskollegiet

[ diskutera fragan pa olika nivder fran grundutbildning till forskarutbildning
O informera om att det faktiskt férekommer plagiat for att dka medveten-
heten

O informera studenterna om att kontroller kommer att ske

[ undervisa pé ett sitt som uppmuntrar studenterna till och premierar
andra strategier vid genomférandet av uppgifterna

O uppmuntra till allmdn debatt och diskussion inom universitetet

[0 annat namligen
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[0 annat namligen

15. Ovriga eventuella idéer och synpunkter kring plagiat far du gira limna
har:

Tack for Dina synpunkter!
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Bilaga 3 — Studentenkit - frigorna

Bakgrundsdata:

A. Vilken fakultet/sektion tillhor du?
0 Teologiska fakulteten
Juridiska fakulteten

Historisk-filosofiska fakulteten
Sprakvetenskapliga fakulteten
Samhallsvetenskapliga fakulteten
Utbildningsvetenskapliga fakulteten
Medicinska fakulteten

Farmaceutiska fakulteten
Matematisk-datavetenskapliga sektionen
Fysiska sektionen

Tekniska sektionen

Kemiska sektionen

Biologiska sektionen

Geovetenskapliga sektionen

o I e e e s e I e Y e e e O

Kommentar:

B. Koén
0 Kvinna
0 Man

C. Hurldnge har du studerat?
0 2 terminer eller kortare
0 3-5terminer
0 6 terminer eller mer

Kommentar:

1. Vad av nedanstdende anser du, enligt din egen definition, ar plagiat eller
annat fusk? Vilj ett eller flera alternativ.
(Forfattarens kommentar: Alternativen ldrarna kunde vilja mellan var Pla-
giat/Fusk/Plagiat och fusk/Osaker)
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[ e [ e Y )

i s [ e [ PY)

b)
<)

d)

g

h)

Att kdpa en uppsats fran en s.k. paper mill (Internet-sajt som séljer
uppsatser) och lamna in uppsatsen i eget namn!

Att lamna in ndgon annans arbete i eget namn?

Att lamna in en uppsats som nagon kamrat skrivit om kamraten gett
inlamnaren tillatelse att anvanda den i eget namn?

Att ordagrant skriva av text ur en bok och lamna in den i eget namn
utan att ange kallan?

Att skriva av ett stycke fran ett verk, géra nagra sma sprakliga and-
ringar, men endast ange kallan i litteraturlistan, dvs. ingen hanvisning i
texten?

Att anvdnda de flesta meningarna fran ndgon annans originaltext,
men andra ordningen. Det gors en hanvisning i texten (t.ex. Sjogren,
1999) och ursprungskallan finns upptagen i litteraturlistan?

Att skriva ett stycke genom att sammanfora kortare stycken om 10 -
15 ord fran ett antal olika killor och lagga till lite egna ord for att fa
stycket lasbart. Alla originalkallorna anges i litteraturlistan utan han-
visning i texten?

Att basera ett stycke pa huvudpunkterna i nagot man last, men skriva
dessa i en annan ordning. Den nya versionen ser ocksa annorlunda ut
vad giller graden av detaljrikedom och vad giller de exempel som
anvands. En hanvisning i texten (t.ex. Sjogren, 1999) anvands och
originalkallan listas i litteraturforteckningen?

Att citera ett stycke genom att kursivera det och citera kallan med
sidhdnvisning i texten/alternativt i fotnot samt i litteraturforteckning-
en?

Annat namligen:

Kanner du till nagon/nagra studenter som du anser har plagierat?

Ja, flera @n tre stycken

Ja, 1-2 stycken
Nej, ingen

Har du nagon ging patalat att en annan student plagierat?
Ja, fler dn tre ganger

Ja, 1-2 ganger

Nej, aldrig

Om du svarar ja pa fraga 3: Vem patalade du plagiatet for? Kryssa i alla de

alternativ som ar aktuella for din del.

O Studenten sjalv

0 Lirare
0 Studierektor
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0 Prefekt
0 Kursforestandare
O Annan, namligen

5. Anser du att du sjilv nagon gang plagierat?

o Ja

O Nej

O  Osiker

Kommentar:

6.  Vad tror du ar de vanligaste orsakerna till att nagon plagierar? Kryssa i alla

de alternativ som ar aktuella fér din del.

O att personen inte har forstatt att studierna syftar till sjalvstandigt och kritiskt
tankande

0 att personen ar osiker betraffande och/eller underskattar den egna for-
magan etc.

O att personen anser att han/hon inte kan uttrycka nagot lika bra med egna
ord
att det rader okunskap om hur man skriver vetenskapligt
att det rader omedvetenhet/okunskap om vad som ar tillatet/ ej tillatet

att prestationskraven ar for hdga
att det rader betygskonkurrens
att personen vill klara kursen till varje pris (prestationskrav fran CSN, nédra
examen)
O att man tror att det ska l6na sig, t.ex. genom hdgre betyg
0 att personen har bristande motivation
0 att personen har bristande intresse fér amnet
O att det ses som en enkel utvig idag i och med tillgangen till datorer och In
ternet
O att personen har tidsbrist

O att personen ar lat

0
0
0 att examinationsfragorna ar daligt formulerade
0
0
0

0 annat namligen......

7. Har fragan om plagiat tagits upp i din utbildning?
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O Ja
0 Nej
0 Vetej

Har man, sa vitt du kinner till, en policy for att hantera plagiat pa din institu-
tion?

O Ja, en skriftlig
O Ja, en muntlig
O Nej

0 Vetej

Vad tror du skulle vara mest verksamt for att férhindra plagiat? Kryssa i alla
de alternativ som ar aktuella for din del.

O att uppgifterna till studenterna dr annorlunda utformade

O att ge larare mer tid for att utforma bra examinationsuppgifter som kraver
kritiskt tdnkande och analys och inte enbart att man skriver av fakta

O att ge mer och bittre traning i den typen av uppgifter dér plagiat fore
kommer for att ge studenterna battre sjalvfértroende

O att studenterna far dkad kunskap om hur akademiskt skrivande gar till
t.ex. genom undervisning i fragan

O att studenterna genom undervisning och diskussioner medvetandegdrs om
vad som dr tillatet/ otillatet

0 att ldrarna genom undervisning och diskussioner medvetandegdrs om vad
som ér tillatet/ otillatet

O att studenterna informeras vid varje utbildningstillfalle d& risk for plagiat
finns

O att straffet blir hardare fér dem som upptacks

O att institutionen anvinder datorverktyg for upptickt, t.ex. Urkund

0 att man informerar om att kontroller kommer att goras

O att studenterna far information om skriftliga uppgifter i sa god tid att tids-
brist undviks

0 annat namligen
O annat namligen

10. Hur tycker du att man ska arbeta for att 6ka kunskapen och medveten-

111



heten om plagiat inom universitetet? Genom att...

O informera pa universitetets hemsida

0 gorainformationen om plagiat till en naturlig del av utbildningen
utarbeta centrala, tydliga policydokument, innehallande t.ex.; Vad ar plagiat?
0 Hur upptacker man plagiat? Vilka atgarder bor vidtas? Vilken ar paféliden
om en student plagierar? osv.

0 informera lararna om problemen

O hélla informationsméten for bade larare och studenter

0 introducera hjilpmedel som kan hjilpa till att uppticka plagiat

0 informera larare om vilka atgarder som ska vidtas

0 ta upp fragan pa en obligatorisk introduktionskurs for lrare innan man
far borja undervisa

0 ta upp fragan pa den grundlaggande kursen i hogskolepedagogik for uni-
versitetslarare

O ta upp fragan pa en obligatorisk introduktionskurs om hur det ar att lasa
pa universitetet; forvantningar, regler etc.

0 diskutera fragan i lararkollegiet/fakultetskollegiet

0 diskutera fragan pa olika nivaer fran grundutbildning till forskarutbildning
0 informera om att det faktiskt forekommer plagiat for att dka medveten-
heten

0 informera studenterna om att kontroller kommer att ske

0 undervisa pa ett sitt som uppmuntrar studenterna till och premierar
andra strategier vid genomforandet av uppgifterna

0 uppmuntra till allman debatt och diskussion inom universitetet

0 annat nimligen
O annat nimligen

11. Ovriga eventuella idéer och synpunkter kring plagiat far du garna limna
har:

Tack for Dina synpunkter!
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3

Bilaga 4 — Letter to My Students”

Academic Integrity:
A Letter to My Students'
Bill Taylor
Emeritus Professor of Political Science
Oakton Community College
Des Plaines, IL 60016
btaylor@oakton.edu

Here at the beginning of the semester I want to say something to
you about academic integrity."”

I'm deeply convinced that integrity is an essential part of any
true educational experience, integrity on my part as a faculty
member and integrity on your part as a student.

To take an easy example, would you want to be operated on by a
doctor who cheated his way through medical school? Or would
you feel comfortable on a bridge designed by an engineer who
cheated her way through engineering school. Would you trust
your tax return to an accountant who copied his exam answers
from his neighbor?

138 Detta brev publiceras med tillst&nd av professor Bill Taylor och f& gérna
ateranvandas sa lange ursprungskéllan anges.

13% This letter grows out of, and is based upon, ideas contained in the first draft
of "The Fundamenta Values of Academic Integrity," a document that was
developed by, and is available from, the Center for Academic Integrity

(http: //mww.academicintegrity.org).

1% The American Heritage Dictionary definesintegrity as the “ steadfast adher-
ence to a strict moral or ethical code.”

113



Those are easy examples, but what difference does it make if you
as a student or I as a faculty member violate the principles of aca-
demic integrity in a political science course, especially if it's not in
your major?

For me, the answer is that integrity is important in this course
precisely because integrity is important in all areas of life. If we
don’t have integrity in the small things, if we find it possible to
justify plagiarism or cheating or shoddy work in things that don’t
seem important, how will we resist doing the same in areas that
really do matter, in areas where money might be at stake, or the
possibility of advancement, or our esteem in the eyes of others?

Personal integrity is not a quality we're born to naturally. It's a
quality of character we need to nurture, and this requires practice
in both meanings of that word (as in practice the piano and prac-
tice a profession). We can only be a person of integrity if we prac-
tice it every day.

What does that involve for each of us in this course? Let’s find
out by going through each stage in the course. As you'll see, aca-
demic integrity basically requires the same things of you as a stu-
dent as it requires of me as a teacher.

|. Preparation for Class
What Academic Integrity Requires of Me in This Area

With regard to coming prepared for class, the principles of aca-
demic integrity require that I come having done the things neces-
sary to make the class a worthwhile educational experience for you.
This requires that I:

o reread the text (even when I've written it myself),

e clarify information I might not be clear about,

e prepare the class with an eye toward what is current today (that
is, not simply rely on past notes), and
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e plan the session so that it will make it worth your while to be
there.

What Academic Integrity Requires of You in This Area

With regard to coming prepared for class, the principles of aca-
demic integrity suggest that you have a responsibility to yourself, to
me, and to the other students to do the things necessary to put
yourself in a position to make fruitful contributions to class discus-
sion. This will require you to:

e read the text before coming to class,

e clarify anything you're unsure of (including looking up words
you don’t understand),

e formulate questions you might have so you can ask them in
class, and

e think about the issues raised in the directed reading guide.

[1.In Class
What Academic Integrity Requires of Me in This Area

With regard to class sessions, the principles of academic integrity
require that I take you seriously and treat you with respect. This
requires that I:

e show up for all class sessions, unless I'm simply unable to do so,

e come to class on time, and not leave early,

e not waste class time, but use it well to fulfil the objectives of the
course

e do my best to answer your questions,

e honestly acknowledge when I don’t have an answer or don’t
know something, and then go out and get an answer by the next
class,

e both encourage you, and give you an equal opportunity, to par-
ticipate in class discussions,

e contain you if your enthusiasm for participating in the discus-
sions makes it difficult for others to participate,

e assume that you are prepared for class and that I won’t embar-
rass you if I call on you, even if your hand isn’t up,
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e respect the views you express and not make fun of you or of
them,

e not allow others to ridicule you or your ideas, or you to do the
same to them, and

e make clear when I am expressing an opinion, and not impose on
you my views on controversial issues.

What Academic Integrity Requires of You in This Area

With regard to class sessions, the principles of academic integrity
require you to take both me and your fellow students seriously and
to treat us with respect. This requires that you:

e show up for all class sessions, unless you are simply unable to do
s0,

e come to class on time and not leave early,

e make good use of class time by being engaged in what’s going
on,

e ask questions about anything you don’t understand, and not just
for your own sake but because other students might not realize
that they also don’t understand,

e participate in the class discussions so as to contribute your
thinking to the shared effort to develop understanding and in-
sight (remember that even something that’s clearly wrong can
contribute to the discussion by stimulating an idea in another
student that s/he might not otherwise have had),

e monitor your own participation so as to allow for and encourage
the participation of others,

e respect the other students by not making fun of them or their
ideas, and by not holding side-conversations that distract them
(and me) from the class discussion.

[11. With Regard to Exams

What Academic Integrity Requires of Me in This Area
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With regard to exams, the principles of academic integrity re-

quire that I:

e do my best during class time to prepare you for the exams,

e be available during office hours or at arranged times to work
with you individually to help you get ready for the exams,

e develop exam questions that will be a meaningful test not only
of the course content, but also of your ability to express and de-
fend intelligent judgments about that content,

e carefully monitor the exam so that honest students will not be
disadvantaged by other students who might choose to cheat if
given the opportunity, and

e give due and careful consideration to your answers when evalu-
ating them and assigning a grade.

What Academic Integrity Requires of You in This Area

With regard to exams, the principles of academic integrity re-

quire you to:

e come to class having done your best to prepare for the exam,
including seeking my help if you need it,

e make full use of the time available to write the best answers you
can,

e accept your limitations and not try to get around them by using
cheat sheets, copying, or seeking help from another student,

e not giving help to other students, or making it easy for them to
copy off of you.

IV. With Regard to Written Assignments
What Academic Integrity Requires of Me in This Area

With regard to written assignments, the principles of academic
integrity require that I:
e devise meaningful assignments that grow out of and further the
work done in the classroom,
e provide you with a clear description of that assignment so that
you know what is expected of you and what I'll be looking for
when I grade it,
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e give due and careful consideration to your paper when evaluat-
ing it and assigning a grade, and

e confront you if I suspect that you have plagiarized or in other
ways not handed in work that is entirely your own.

What Academic Integrity Requires of You in This Area

With regard to written assignments, the principles of academic
integrity require you to:

e start your research and writing early enough to ensure that you
have the time you need to do your best work,

e hand in a paper which you yourself have done specifically for
this course and not borrowed from someone else or recycled
from an earlier course,

e not be satisfied with a paper that is less than your best work,

e seek only appropriate help from others (such as proof-reading,
or discussing your ideas with someone else to gain clarity in your
thinking), and

e give full and proper credit to your sources.

Let me expand on this last point, since it applies to both you and
me.

By its very nature, education and the accumulation of knowledge
is a shared enterprise. None of us has the time, let alone the back-
ground knowledge required, to learn everything on our own. Vir-
tually everything we know has come to us because someone else
has taken the time to think about something, research it, and then
share what s/he’s learned with us in a class lecture or, more likely,
in an article or book. This is every bit as true for me as a teacher as
it is for you as students. I'd have very little to teach if all I could
talk about is what I've learned solely on my own.

In a class lecture it would be too disruptive if I stopped to cite all

of my sources, but I know, and you need to know, that [ am sharing
with you the things I've learned from hundreds of different au-
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thors. What I contribute is the way I bring their ideas together into
a coherent whole so that it makes sense to you.

If this is true for me, how much more so for you. I have many
more years of education and reading behind me than you do. 1
don’t expect you to do original research. Instead, I expect you to
read about the research of others, and to bring together their ideas
in such a way that makes sense to you and will make sense to me.
Therefore, it’s essential for you to cite your sources in any research
paper you write. The academic reasons for doing so are to give
credit to those who have done the original research and written the
article or book, and to allow me to look at them if I needed to find
out if you have properly understood what the author was trying to
say.

But at a practical level, citing your sources is a way to show that
you've done the assignment. If your paper contains no citations,
the implication is that you have done a piece of original research,
but that wasn’t the assignment. Citations (along with the bibliog-
raphy) show that you have consulted a variety of resources as the
assignment required. They're also an acknowledgement of your
indebtedness to those authors.

So don’t feel you need to hide the fact that you're drawing from
one of your sources. That’s what it’s all about.

V. With Regard to Your Final Grade
What Academic Integrity Requires of Me in This Area

With regard to your final grade, the principles of academic integ-
rity require that I carefully weigh all of your grades during the
course, as well as the other factors that affect the final grade as
spelled out in the syllabus, before assigning a final grade.

What Academic Integrity Requires of You in This Area
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With regard to your final grade, the principles of academic in-
tegrity require that, if you feel I've made a mistake in computing
that grade, you have a responsibility to come to me as soon as
possible prepared to show why you think I've made a mistake.

V1. Failures to Live up to Our Responsibilities

In all of the areas listed above, I will do my best to live up to my
responsibilities. If you feel I've failed to do so, you have every right
to call me on it. If you do, I have a responsibility to give you re-
spectful consideration. If you feel that I do not do these things,
you have the right (and I would say the responsibility) to bring this
to the attention of my dean.

At the same time, I have a right to expect that you will live up to
your responsibilities. If I get a sense that you're not doing so, I con-
sider it a matter of my academic integrity that I call you on it.

Indeed, in certain circumstances (such as cheating or plagiarism)
I may be required to charge you with a violation of the College’s
Code of Academic Conduct. For the College is every bit as com-
mitted to academic integrity as I am.

You should familiarize yourself with that Code. You can find it
in the student handbook; it’s also summarized on page 39 in the
College Catalog. Be sure to notice that there’s a procedure that’s
designed to protect your rights. But that procedure might also re-
sult in one or another sanction being imposed on you if you're
found guilty of violating the Code of Academic Integrity.

Which brings me to the most difficult question with regard to
academic integrity; what if you become aware of a fellow classmate
who is not living up to the principles of academic integrity, but you
sense that I'm not aware of it? What should you do? T'll give you
the answer, but I'll acknowledge up front that it’s a hard one.
Nevertheless, I would hope that you would at least grapple with it
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if you are ever confronted with the situation. The answer is that
you should say something to that student, and if worse comes to
worse, you should tell me. But why?

Academic integrity, as with so much in life, involves a system of
interconnected rights and responsibilities that reflect our mutual
dependence upon one another. The success of our individual ef-
forts in this course, as with so much in life, depends on all of us
conscientiously exercising our rights and living up to our responsi-
bilities. And the failure of any of us—even just one of us—to do
what is required will diminish, however slightly, the opportunity
for the rest to achieve their goals. That is why it’s essential for all
of us in this class to practice academic integrity, in both senses of
the word practice. For practice today will lay a solid foundation for
practice tomorrow, and the day after that, and the day after that, so
that through daily practice integrity will come to be woven
throughout the fabric of our lives, and thus through at least a part
of the fabric of society.

Note: Permission is granted to use any or all of the material in
this letter in any way that is consistent with its purpose of promot-
ing academic integrity.

William M. Taylor
Oakton Community College
Des Plaines, IL 60016
btaylor@oakton.edu
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Bilaga 5 - Test — plagiat"™®

(Besvara respektive pastdende med ritt eller fel.)

Pastdenden:

1. Att limna in ett arbete som till stora delar eller i sin helhet bygger p4
ett arbete som ndgon annan forfattare in jag sjalv utfort ir inte plagiat om
jag talar om att ndgon annan utfort originalarbetet.

2. Det som ir “allmint kint” (dvs. fakta som alla kan forvintas kinna till)
behéver inte citeras.

3. Om jag andrar ndgra ord i ett stycke av en text frn en viss killa s para-
fraserar jag (dvs. gor en omskrivning av en text) och det ir inte plagiat.

4. Det ir bist att iterge en text fran en killa med stor auktoritet nir min
lirare bett mig att ha ett vetenskapligt forhéllningssitt i mitt arbete.

5. Jag plagierade inte! Mitt arbete har ju citat arbetet igenom, i princip
mening fér mening.

6. Straffet for plagiat ar endast att arbetet inte blir godkint.

7. Om jag anvinder en kopia av en mening eller ett stycke ricker det med
att ange killan i en fotnot for att undvika att bli anklagad for plagiat.

8. Det ir ok att kopiera och klistra in stycken fran Internet-killor i mitt
arbete.

9. Det var inte plagiat, jag forstod bara inte vad liraren ville ha/vad mate-
rialet handlade om och s fick jag tidsbrist!

10. Min make/forilder/vin hjilpte mig med mitt arbete. Hon/han har
skrivit om arbetet for att gora det mer intressant och bittre. Det ir ju inte
plagiat — jag fick ju bara lite hjilp.

11. Det ir saklart ok att jag lit dversitta mitt arbete till engelska och 1im-
nade in éversittningen med mitt namn pa. Det ir inte plagiat.

1% For tips om hur du kan anvanda detta test tillsammans med studenterna se
kapitel 2.
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Svar:

1. RATT. Detta ir inte plagiat eftersom det inte 4r dgnat att vilseleda. Det
ir dock en illa utférd uppgift for vilken studenten torde bli underkind
eftersom inget egentligt eget arbete utforts.

2. RATT. Men det ir svart att veta vad som ir exempel pa “allmént kinda
fakta”. Grinsen ir ofta vildigt svr att dra i ménga fall. Exempel p4 all-
mint kinda fakta: Jorden ir rund. Fredrik Reinfeldt ar statsminister. Det
ir varmare pa sommaren in pa vintern hir i Sverige. Det franska ordet for
“hund” ir “chien”. Vad som ir allmint kint inom ett specifikt imnesom-
rade ir svarare att definiera och varierar i viss mdn med den niv4 studen-
terna befinner sig pa. Det finns sannolikt fakta som en student pd A-niva
behéver ange referenser fér, men som en student pad C/D-niv3 inte beho-
ver ha referenser till dirfor att det for honom/henne anses vara "allmint
kant”.

3. FEL. Du ma3ste ange killan du anvinder, annars ir det plagiat. Dessut-
om ir det knappast en tillricklig arbetsinsats f6r godkint, dven om du har
korrekt killhinvisning, att bara dndra ett par ord hir och dir. Vill du ha
med en viss mening for att ndgot uttrycks sirskilt vil, for att det dr en
definition eller liknande s3 bor du citera den passagen.

4. FEL. Liraren onskar att det du presenterar i ditt arbete ir en produkt
av ditt eget arbete baserat pa dina efterforskningar. Det kan handla om
empiriska data som du samlat in eller dina tankar kring begrepp och fore-
teelser som du studerat, dir du givetvis inkluderar en beskrivning av
andras tankar och tolkningar av samma foreteelser. Hur som helst s3 ir det
i regel ditt arbete och dina idéer som efterfrigas av liraren, inte nigon
annans. I det arbete du férvintas utféra ingdr i och for sig killgranskning
och att anvinda en killa av stor auktoritet kan sigas vara god kallkritik,
men den maéste fortfarande forses med killangivelse.

5. RATT. Forutsatt att citaten ar forsedda med killhanvisningar. Nej, du
plagierade inte, men du har visat prov pd omognad alternativt avsaknad av
vilja att ligga ner tid vad giller skrivfirdigheter och argumentationsférma-
ga. Ditt betyg kommer ocksd att iterspegla detta. Ditt arbete utgor din
argumentation och di maste det ju ocksi innehéilla just din argumenta-
tion.

6. FEL. Plagiat handliggs, likt andra fuskirenden, av disciplinnimnden
och kan leda till avstingning for viss tid.
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7. FEL. Férutom fotnot behdver meningen ha citattecken runt sig for att
killangivelsen skall vara korrekt. Du har ju inte formulerat den sjilv om
den ir en kopia, vilket avsaknad av citationstecken antyder. Detta ligger
inom det omrdde som kan riskera att bedémas som vilseledande, dvs. pla-
giat, om du blir anmaild.

8. FEL. Aven Internet-killor ska forses med fotnoter (och citationstecken
om det ir rena citat) med fullstindig link samt datum d& du himtade
killan frén webben annars ar det friga om plagiat. Aven om killhanvis-
ningarna ir korrekta ir kopiera och klistra inte en metod som resulterar i
ett bra betyg pi ett arbete.

9. FEL. Ser det ut som ett plagiat s ir det ett plagiat... tidsbrist ir inte
skil nog, inte heller oklara instruktioner kring uppgiften. Studenter har
ocksd ett ansvar att planera sin tid och att stilla frigor om nigot ir oklart.
Institutionen maste dock ha informerat studenterna om reglerna kring
akademiskt skrivande for att ha uppfyllt sin del av ansvaret.

10. RATT. Det ar inte plagiat, men det ar trots allt ett forsok att “vilseleda
vid prov” som lagtexten siger och dirfor att betrakta som fusk (otilldtet
samarbete) om inte liraren uttryckligen tillitet att ni arbetar pa det sittet.
Att diskutera det man skriver med ndgon annan och sedan skriva allt pa
egen hand kan ofta anses ok, men inte att ndgon skriver 4t dig. Var grin-
sen gér ir inte alltid litt att siga och darfoér behover lirare vara tydliga
kring detta och studenter stilla frigor om vad som giller.

11. FEL. Se forra fragan.
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Uppfattningar av kvalitet. En genomgdng av litteratur
om kvalitet och kvalitetsarbete. Birgitta Giertz, 2000.

Livet efter examen. Hur forbereder vi studenterna for
arbetslivet? Red. Ann Bliickert och Susanne Vikstrom,
2000.

Att undersika det pedagogiska frirummet. Ndgra dm-
nesdidaktiska projekt vid Uppsala universitet. Red.
Bengt Ekman, 2000.

Frdn policy till praktik. Om implementeringen av jim-
stilldhet och det lokala jdamstdlldhetsarbetets villkor.
Fredrik Bondestam, 2000.

Mdste vi bry oss om studenten? Red. Ann Bliickert och
Susannne Vikstrom, 2000.

Uppfattningar om Uppsala universitet. En intervjustudie

med ett urval foretridare for néringslivet. Sverker
Syrén, 2001.



Nr 27 Pedagogisk meritportfolj — och plitsligt var jag meriterad!
Karin Apelgren och Birgitta Giertz, 2001.

Nr 28 I jamstilldhetens tecken. Semiologiska fragment. Fredrik
Bondestam, 2001.

Nr 29 Skrivarstugor och loggbicker. En éversikt over idéer och
insatser kring studenters skrivande. Ann Blickert,
2002.
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Plagiat i studentarbeten ir av minga ansett som ett vixande, nir-

mast olosligt problem i universitetsvirlden. Men ir det verkligen
det?

Hur kan man som lirare, kursansvarig eller pedagogisk ledare
bidra till en dnnu bittre undervisning som motverkar plagiat?
Vad innebir ett "plagiatmedvetet” férhallningssitt i praktiken?

I denna skrift finner du ett forslag p4 hur ett plagiatirende kan
hanteras samt en hel del konkreta idéer for den lirare som onskar
forebygga plagiat. Boken ir tinkt som en verktygsldda dir man
kan himta inspiration bade till det konkreta arbetet tillsammans
med studenterna och till diskussioner i lirarkollegiet.

Du finner hir ocks resultat fran en enkitstudie vid Uppsala uni-
versitet som belyser problematiken samt information kring elek-
troniska verktyg och andra sitt att uppticka plagiat.

En av de viktigaste slutsatserna ar att vi behover arbeta mer sys-
tematiskt med studenternas firdigheter i skriftlig framstillning
och vetenskapligt skrivande.

Rapporten kan bestdllas frdn Avdelningen fér
Avdelningen for universitetspedagogisk utveckling (PU) universitetspedagogisk
Uppsala universitet, Box 513, 751 20 Uppsala utveckling

Telefax 018-471 76 80 WWW.pu.UU.Se
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