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FORORD

| den hér rapporten behandlas hur ett urval programstudenter uppfattar examinationen vid
tre olika tillfallen under sin utbildning. De erfarenheter studenterna hade i mitten och i
slutet av sin uthildning speglas pa ett intressant sitt mot studenternas forvantningar i
borjan av programstudierna.

Den omfattande studie som redovisasi rapporten och som grundar sig pa bade enkat- och
intervjudata har genomfdrts vid nuvarande enheten for kvalitet och utvérdering.
Rapporten publiceras emellertid i den rapportserie som utges av avdelningen for
utveckling av pedagogik och interaktivt larande, UPI. Detta motiveras bl a av att den
beddms vara av stort vérde for den verksamhet UPI ansvarar for. Inte minst tror vi att den
kan komma att spelaen roll i samband med diskussioner och utbildningar for akademiska
larare kring just examinationsfragor.

Rapportens forfattare — Towe Wiiand — ansvarar galvstandigt for innehallet, men under
arbetets gang har givetvis diskussioner som rér projektets upplagg, genomférande och
resultatredovisning forts vid nuvarande enheten for kvalitet och utvardering.

Mot bakgrund av den pagdende Bologna-processen blir examinationsfragorna sarskilt
angelagna att uppméarksamma och diskutera. Var forhoppning &r att rapporten kommer
att inspirera till eftertanke, debatt och ett aktivt utvecklingsarbete i fraga om
examinationen vid kurser och program vid universitetet.

Uppsaai januari 2005

Annika Lundmark Karin Apelgren
utvéarderingschef avdel ningschef
enheten for kvalitet och utvéardering avdelningen for pedagogik och

interaktivt larande



FORFATTARENS FORORD

Nar jag nu skriver dessa ord kan jag blicka tillbaka pa manga & déar examination som
foreteelse spelat en central roll i min tillvaro. Att ro i land detta longitudinella projekt har
varit ett i hogsta grad spadnnande, utmanande och | &rorikt arbete.

Detta arbete skulle dock inte varit méjligt att genomfora utan alla de personer som pa
olika sétt varit inblandade i detta projekt. Forst av alt vill jag darfor rikta ett varmt och
innerligt tack till alla studenter som genom sitt deltagande och engagemang i studien
gjort den mgjlig. Tack for att ni s frikostigt delat med er av era tankar och funderingar
rorande den examination ni métt under utbildningens gang.

Ett stort och hjartligt tack vill jag &en ge Annika Lundmark som med sin gedigna
erfarenhet och kunskap inom omradet bidragit med bade kloka réd och goda idéer under
arbetets gang. Ditt stod och dina altid lika uppmuntrande ord har varit ovarderliga. Ett
mycket varmt tack vill jag &en ge Maria Bjornermark som funnits dér nér jag behtvt
ndgon att bolla tankar och idéer med eller nar jag bara behovt ndgra glada tillrop. Ett
speciellt tack vill jag vidare ge Olof Ingesson som pa flera sitt varit mig behjaplig.

Jag vill &ven passa pa att tacka mina kollegor: Karin Apelgren, Anna Hedin, Ann-Sofie
Henriksson, Christina Nilsson-Scheutz, Mgvor Sjdlund, Mikaela Staaf och Maria
Wolters. Ni har alla pa olika st bidragit med kloka och vardefulla kommentarer. Likasa
vill jag tacka Hécor Pérez, dla mina fd kollegor p& pedagogiska institutionen vid
Uppsala universitet samt alla andra som pa olika sétt varit involverade i detta projekt.

Slutligen vill jag passa pa att tacka mina nérstdende som under projektets gang haft bade
tlamod och manga bra synpunkter.

Uppsala 2005-01-19

Towe Wiiand



SAMMANFATTNING

Det 6vergripande syftet med denna rapport & att — ur ett longitudinellt perspektiv —
belysa en grupp hdgskolestudenters upplevelse av och instéllning till den examination de
méter under sin utbildningstid. | studien har studenter fran tva olika program inom det
humanistisk-samhéll svetenskapliga vetenskapsomradet ingatt. Studien inleddesi dutet av
90-talet i samband med att studenterna pabdrjade sina programstudier och den avsutades
sex terminer senare. Under studiens géng har enkét- och intervjudata insamlats vid tre
tillfélen, i borjan, i mitten och i slutet av utbildningen. Vid samtliga tillfélen har
studenterna besvarat en enké. Den dutgiltiga svarsfrekvensen (efter tre genomférda
enkdtomgangar) uppgdr till 65%, vilket & en forhdlandevis hog siffra i longitudinella
sammanhang. Vid respektive tillfalle uppgdr svarsfrekvensen till 86%, 82% samt 92%.
Dessutom har ett urval studenter intervjuats. Vid det forsta intervjutillféllet intervjuades
sammanlagt 40 studenter. | slutet av studien dterstod 25 av dessa studenter, som da
intervjuats vid samtligatre tillfallen.

For denna rapports rakning har sedan &tta av de intervjuade studenterna valts ut och deras
intervjuer presenteras i form av examinationsberéttelser. Syftet med denna beréttelse-
ansats har varit att fa sa stor variation som mgjligt vad det géller studenternas upplevelse
av och ingtélining till examinationen. De tankar och funderingar som framkommer i
dessa examinationsheréttelser kan inte goras réattvisa med nagra korta ord i en
sammanfattning. Den |&sare som anda vill skaffa sig en snabb Gverblick, hanvisas darfor
till avsnittet efter respektive examinationsberéttel se, kallad sasmmanfattande kommentar.

Av enkétresultaten framkommer att salsskrivningen & den utan tvekan vanligast
forekommande examinationsformen i borjan av utbildningen. Under den senare delen av
utbildningen &r det betydligt mer jamnt fordelat mellan olika examinationsformer, &ven
om hemtentamen & den examinationsform som forekommer mest frekvent.
Genomgdende under utbildningen & studenterna allra mest positivt instdlda till
examinationsformer som hemtentamen, individuellt PM och uppsats. | slutet av
utbildningen & néstan nio av tio studenter positivt eller mycket positivt instéllda till
hemtentamensformen. Storre férandringar aterfinns bland de examinationsformer som
studenterna & negativt instéllda till. | inledningsskedet & studenterna mest negativa till
muntlig tentamen, salsskrivning med hjdpmedel samt seminarium. | dutet av
utbildningen &r det istéllet salsskrivning, salsskrivning med hjélpmedel samt grupparbete
som studenterna av olika skél ogillar.



Den faktor som — genomgéende under utbildningen — upplevs ha den mest gynnsamma
inverkan pa studenternas larande ar vetskapen att det ar deras forstaelse och reflektion
som kommer att efterfrégas i examinationen. Mest negativt upplevs larandet pdverkas av
osdkerhet om vad som kommer att krévas av dem i samband med examinationen.

Det framkommer &ven att studenterna upplever att examinationen i borjan av
utbildningen har efterfrégat dtergivande av fakta och detaljer ungefar i samma
utstrackning som de fran borjan vantade sig. Mot slutet av uthildningen, i samband med
en forandrad examinationspraxis, mérks dock en minskning av denna typ av frégor.
Déremot uppger studenterna att de har inriktat sin lésning infor salsskrivningarna mot
fakta och detaljer i storre utstrackning an de fran borjan tankt sig. Allratydligast ar detta
i borjan av utbildningen. De studenter som i dlutet av utbildningen upplever att
examinationen kravt &ergivande av litteraturen har i storre utstrackning an Gvriga
studenter examinerats med salsskrivningar och i mindre utstréckning med hemtentamina.

Ett av de mer negativa resultaten i undersbkningen & att studenterna upplever att
examinationen, inte nagon gang under utbildningen, har efterfragat formagor som analys
och kritisk granskning i samma utstrackning som de fran borjan vantade sig, &ven om
skillnaden mellan forvantningar och krav &r tydligast i inledningsskedet av utbildningen.
Det framkommer &ven att studenterna inte har inriktat sin studiestrategi infor
salsskrivningarna mot analys och kritisk granskning i samma utstrackning som de frén
borjan trodde att de skulle komma att gora.

En viktig slutsats &r att nyborjarstudenterna kan behtva hjélp att successivt skolasinii ett
examinationssatt som for dem ofta kan upplevas som bade otryggt och osikert. Det
faktum att osdkerhet om vad som kommer att krévas av studenterna i samband med
examinationen & den faktor som genomgdende under utbildningen upplevs ha mest
negativ inverkan pa deras larande, talar for vikten av tydlighet och klart uttryckta
forvantningar frén examinatorns sida.
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1 INLEDNING

Under en tre-arsperiod, i Slutet av 1990-taet, bedrevs ett longitudinellt projekt vid
Uppsala universitet, dar en grupp studenter f6ljdes genom sin studietid. Det 6vergripande
syftet med projektet har varit att studera hur dessa studenter upplever och forhaller sig till
examinationen under utbildningen och hur deras upplevelser och forhallningssatt
eventuellt forandras under utbildningens gang. Det sk ” examinationsprojektet” inleddes
med en genomgang av relevant nationell och internationell litteratur inom omrédet.!
Dessa litteraturstudier har sedan tjanat som utgangspunkt for den fortsatta studiens
upplagg och genomfdrande. Forhoppningen &r att detta examinationsprojekt skall bidra
till att 6ka medvetenheten om examinationens betydel se for studenters lérande.

1.1 Ett studerandeper spektiv pa examination

Under de senaste decennierna har intresset for examinationen inom den hogre
utbildningen okat dramatiskt, bade i Sverige och internationellt.2 Det 6kade intresset for
examination har, enligt min mening, sannolikt sin forklaring i att examinationens
styrande inverkan pa studenters larande bekréftats i studie efter studie3 Att
examinationen har betydelse for de studerandes larande réder det sdledes inga tvivel om.
Daremot finns det forhallandevis lite forskning om hur olika examinationsformer upplevs
av studenter inom den hogre uthildningen och pa vilket sitt de olika formerna &r
relaterade till studenternas studiestrategier.4

Mycket har sdledes skrivits om examination, d&r examinationen som foreteelse har
granskats ur béde laroplans- och lararperspektiv. Uppmarksamhet har dven agnats &t hur
examinationen som sadan bor konstrueras for att vara sa tillforlitlig som méjligt.5 Men
flera forfattare menar att de studier som genomfoérts nastan uteslutande har kretsat runt
lérarnas uppfattningar av undervisnings- och inlérningsprocessen, vilket innebér att
studenternas upplevelser och erfarenheter av examinationen till viss del forblivit

1 Sewiiand, 1998.

2 Hargreaves, 1989; Hogskoleverket, 1997:39 R%. Under &ren 1995-1997 har Hogskoleverket bl a
genomfort ett riksomfattande examinationsprojekt " nationell utvérdering av examinationen i
hogskolan”.

3 Setex Miller och Parlett, 1974; Marton et al, 1977; Entwistle och Ramsden, 1983; Béckstrém, 1992;
Ramsden, 1992; Lundmark och Andersson, 1997.

4 Enligt Bessman et al, 1985; Birenbaum, 1997.

5 Setex Wedman 1988, 1993.



outforskade och narmast tagits for givna.® Det tycks emellertid som att trenden haller pa
att vanda, till forman for en 6kad uppmarksamhet pa studenten. Boud skriver:

The greatest conceptual shift which has occurred in recent times in Higher
Education has been from a perspective which focused on the teacher and what he
or she does, to a perspective in which student learning is central. 7

Detta innebdr dock inte nodvandigtvis att forskningen allt mer utgétt fran ett
studerandeperspektiv, utan snarare att man har anlagt ett visst perspektiv pa studenterna.
Ett studerandeperspektiv innebar enligt min mening snarare ett underifrénperspektiv, dar
det & studenterna och deras upplevelser samt erfarenheter som &r av centralt intresse.

Varfor anser jag da att ett studerandeperspektiv pd examinationen & s angel4get? Det
finns &minstone tva skl till detta. Det forsta ar att manga fragor som ror studenterna och
deras studier — vilket dven inkluderar examinationen — & S& gott som omdjliga att
besvara utan ing&ende kunskaper om studenterna och deras situation. Hur ska vi t ex
kunna forstd examinationen och den inverkan den har p& studenters |arande om vi inte
ocksa forsoker att forsta de olika inneborder examinationen kan ha for olika studenter?
Det andra skdlet ar att hdgskolepedagogisk forskning idag betonar en altmer holistisk
uppfattning dar examinationen inte kan studeras som ett enskilt fenomen skilt frén
studenters larande, undervisning eller kurseni sin helhet. 8

For att vi skall kunna uppné en béttre forstael se for studenter och deras handlingar maste
vi sdledes se hur larandesituationen framstar for den larande, t ex genom att forsoka se
examinationen som studenterna ser den. Det & namligen inte examinationen i sig, utan
snarare studenternas upplevelse av den och dess krav, som paverkar hur de sedan
kommer att forhdlla sig till examinationen och till sina studier.® Darfor & det ocksa
viktigt att forsoka ta reda pa hur olika studenter upplever den examination de maéter
under sin utbildning. Det bor samtidigt pdpekas att det inte ar helt oproblematiskt att tala
om ett studerande- eller elevperspektiv.1 Naturligtvis kan jag som forskare inte se eller
uppleva varlden pa exakt det sitt som studenterna ser och upplever den. Nar jag som
forskare vill belysa studenters upplevelse av examination &r det ofrdnkomligen ur ett
perspektiv som & och forblir skilt fran studentens perspektiv. Ett elev/studerande-
perspektiv utgdr darfor snarare ett forskningsredskap och ett metodol ogiskt forhallnings-

Forfattare som t ex Hounsell, 1986; Thomson och Falchikov, 1998.
Boud, 19953, s. 24.

Boud, 1995b; Beaty et al, 1997.

Entwistle, 1988.

10 Setex Wistedt, 1987; Lindblad, 1999.
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sétt dar forskarens ambition &r att lyfta fram och tydliggora hur studenter uppfattar och
hanterar sin studiesituation.!!

1.2 Examinationsbegreppet

Den engelska termen " assessment” (vilken ndgorlunda motsvarar det svenska begreppet
examination'?) kommer ursprungligen frén ” ad sedere” som betyder att sitta ned bredvid.
Implikationen av dess etymologil3 & att den i forsta hand har att gora med att ge
végledning och feedback till den l&rande.14

| den nationella utvérdering av examinationen inom hogskolan som Hégskoleverket
genomfort definieras examination som:

En bedémning fér godkénnande eller underkénnande av studenters kunskaper och
fardigheter i samt forstdelse av ett amne eller omrade efter en uthildnings/
inl&érningsinsats.1

Fokus ligger i detta fall pa sdva bedomningen, som antingen leder till ett godkannande
eller ett underkannande av den individuella studentens prestationer.*® Beddémningen sker
enligt denna definition dessutom alltid efter en utbildnings- eller inl&rningsinsats. Denna
definition inkluderar med andra ord inte t ex diagnostiska prov.” | denna rapport har
examinationsbegreppet anvéants i samma bemérkelse som i Hogskoleverkets definition
ovan.

11 Enligt Wistedt, 1987.

12 Den l&sare som dnskar en mer ing&ende genomgang av assessment-begreppet héanvisas till
” Examinationen i fokus”, Wiiand (1998).

13 D v sléran om ordens hérledning.

14 Brownet a, 1997.

15 Hoégskoleverkets slutrapport ” Examinationen i hégskolan”, 1997, s. 27.

16 En liknande definition gérs av Askling och Lindberg-Sand, 1991, s. 25. Med examination avser de
"all sddan pedagogisk verksamhet inom en hogskoleutbildning vid vilken studentens prestationer kan
underkénnas.”

17 For fler exempel pé olika definitioner av examinationsbegreppet, se Hogskoleverkets slutrapport
" Examinationen i hogskolan”, 1997.



1.3 Syfte

Mot denna bakgrund &r det 6vergripande syftet med denna rapport att belysa hdgskole-
studenters upplevelse av och installning till examination under utbildningens gang. Mitt
intresse &r varken fokuserat enbart pa studenten i sig eller p& examinationen som sddan,
utan pa relationen mellan studenten och den examination denne méter. Valet av titel,
" Examinationen som vagvisare’, anspelar just pa denna relation och pa den styrande
inverkan examinationen har p& studenters larande. Min stravan &r sdledes att forsoka
forsta studenters skilda sétt att uppleva och forhdlla sig till den examination de maéter
under sina hdgskolestudier.

Utifran detta vergripande syfte kan foljande fragestalIningar formuleras:

e Hur upplever och forhaller sig olika studenter till den examinationspraxis de moter
under sin utbildning?

e Forandras studenternas instélining till olika examinationsformer under utbildningens
gang? | safall, pavilket/vilkaolika sétt forandras den?

e Ar studenternas upplevelse av och instélIning till examination pa nagot st relaterad
till de olika forhallningssatt till studier som studenterna beskriver? | sa fall, pa vilket
sétt &r de relaterade?

Dessa fragestal Iningar forsoker jag belysa med hjalp av bade enkat- och intervjudata. Det
& sdledes utifran ett studerandeperspektiv, i den man man kan tala om att ta nagon
annans perspektiv, som jag har forsokt att fanga relationen mellan studenten och dennes
examination. De bilder och den forstaelse jag pa sa sétt erhallit & med all sannolikhet en
annan an om jag valt att utga fran exempelvis ett | ararperspektiv.

1.4 Disposition

Denna rapport inleds med en redogorelse for undersdkningens upplégg och
genomfdrande. | anslutning till detta presenteras ett urval av de mest centrala resultaten
frdn den kvantitativa delen av studien. Darefter foljer de 8tta examinationsberattel ser,
vilka utgér huvuddelen av denna rapport. De syftar till att ge en sa bred bild som majligt
av olika studenters upplevelser av den examinationspraxis de métt under sin utbildning.
Avsdlutningsvis diskuteras de resultat som framkommit.



2 STUDIENSUPPLAGG OCH GENOMFORANDE

2.1 Om studerandegruppen

For att studeraom, och i safall pa vilket sitt, studenternas upplevelser av examinationen
har forandrats under utbildningen har en grupp programstudenter frén tva olika program
(A och B) inom det humanistisk-samhallsvetenskapliga vetenskapsomradet foljts genom
studietiden.’® Samtliga studenter l&ste vid Uppsala universitet i dutet av 1990-talet.
Datainsamlingen — vilken har skett med bade enkéter och intervjuer — har &gt rum vid tre
olikatillfélen, i borjan (termin 1), i mitten (termin 4) och i slutet av utbildningen (termin
6 och 7).

Det finns flera skal till att valet foll pa just dessatva program. For det forsta uppfyllde de
bada nagorlunda de 6nskemdl som fanns ang&ende en relativt jamn konsfordelning, en
forhdllandevis 1dg andel avhopp och god genomstromning, ett relativt varierat
examinationsutbud samt att utbildningen inte var langre an fyra ar. Utbver detta
bedomdes studenter pa de tvd programmen, bl a utifran hur de brukar besvara
kursvérderingar och enkéter i andra sammanhang, vara forhallandevis benagna att deltaga
i studien. Mycket stora bortfall & som bekant ett av de storsta problemen med
longitudinella studier, s& detta skal & nog s& viktigt. Dessutom fanns en valvillig
installning fran de aktuella institutionernas sida for detta projekt.

Det bor betonas att &ven om studenterna antagits till samma program har de inte
nodvandigtvis last samma kurser under utbildningens géng. Det finns manga olika
kombinationsmgjligheter och ett flertal olika amnen inblandade, vilket innebér att ett
stort antal @mnen och institutioner berdrs i denna studie. Vid det forsta intervjutillfallet
har studenterna pa respektive program emellertid f6ljt samma studieplan, vilket innebar
att dei stort sett 1ast samma kurser och skrivit samma skrivningar.l® | samband med det
andra respektive tredje datainsamlingstillfallet & studenterna déremot betydligt mer
spridda pa olika kurser.

18 | grovadrag ror det sig om utbildningar dar ett 100-tal studenter p&bérjar sina studier varje |4sdr.
19 Eventuellt med undantag av négon student som varit franvarande vid §&va examinationstillféllet.



2.2 Enkatstudien

Svarsfrekvens och bortfall

Vid det forsta enkétutskicket erhdll sasmmanlagt 88 studenter enkédten och tre data-
insamlingar senare har totalt 57 studenter besvarat en liknande enkét vid samtliga tre
datainsamlingstillféallen. Svarsfrekvensen vid de enskilda datainsamlingstillfallena har
legat p& 86%, 82% respektive 92%, varvid den dutliga svarsfrekvens hamnar pa 65% (se
tabell 1 nedan). Det bor pdpekas att detta & en relativt hog siffra i longitudinella
sammanhang.2° Den tredje enkéaten finns som bilaga 2.1

Tabell 1. Den slutliga svarsfrekvensen efter samtliga tre datainsamlingstillfallen.

Antal studenter som | Antal studenter som | Slutlig svarsfrekvens
erhdll enkdten vid det | besvarat enkdtenvid | efter samtligatre
forstaenkéttillfallet | samtligatretillfdlen |enkéttillfélen

Program A 27 23 85%

Program B 61 34 56%

Totalt 88 57 65%

For att fa en uppfattning om den grupp studenter som av olika anledningar valt att
besvara den forsta, men inte den andra enkéaten, bestdmde jag mig for att kontakta ett
urval av dem per telefon.22 Det visade sig ge vardefull information. Flera studenter hade
redan fyllt i enkdten, men glomt att posta den. Dessa enkater inkom strax darefter. Men
sedan fanns det en del studenter som uppenbarligen inte hade fatt enkéten, p g a att de
t ex befann sig utomlands under den aktuella terminen.

Sedan fanns det en grupp studenter som av olika anledningar helt enkelt inte ville besvara
enkéten. | de flestafall handlade det om att de avbrutit utbildningen, vilket innebar att de
antingen | aste ndgot annat eller inte studerade Gverhuvudtaget.

| nagra enstaka fall var dock orsaken att studenterna upplevde ett si starkt obehag i
examinationssammanhang att det kéndes for jobbigt att besvara enkéten. Dessa studenter
funderade allvarligt pa att avbryta sina studier p g a den angest de upplevde i samband

20| detta bortfall inkluderas &ven de studenter som inte ens har néits av enkéten vid de tvi sista
datainsamlingstillféllena p g a okénd adress, utlandsvistelse eller dylikt.

21 Den enkét som bifogas med denna rapport & den tredje och sista enkéten. De andra tva enkéterna,
som & lika omfattande som den sista, medfdljer inte av utrymmesskal. | bilagan kan den intresserade
tadel av hur de 57 studenterna har svarat p& denna sista enkat.

22 Né&graféstudenter villeinte prataom varfér de inte besvarat den andra enkéten, vilket jag naturligtvis
respekterade.



med examinationen. Denna typ av samtal var b&de ledsamma och svéra att genomfora. A
ena sidan ville jag inte prata om ndgot som kandes sa jobbigt for personen i fréga att
tanka pa, & andra sidan kande jag att detta var mycket vardefulla uppgifter for projektet.
Jag fick dock intrycket att dessa studenter tyckte att det kandes bra att prata med négon
utomstdende om problemet. Nagra berdttade att de funderat pa att gd och prata med
négon p& Studenthalsan eller liknande, men att det inte blivit av. Trots detta kandes varje
samtal som en svér balansgang.23

Enkatens uppléagg

| inledningsskedet av studien utformades en pilotenké som testades vid ett par tillfallen.
Den dutgiltiga enkaten kom i grova drag att tacka upp foljande frégeomraden (se dven
bilaga 2):

¢ Studenternas studiesituation (om de fortfarande laser, hur ménga poang de tagit etc)
e Vad som motiverar dem

e Hur vanligt férekommande olika examinationsformer har varit

e Studenternasinstélining till de olika examinationsformerna

e Hur dehar klarat sig betygsmassigt

e Eventuellaupplevelser av tentamensangest

e Faktorer som kan tankas paverka deras larande

e Studenternas studiestrategi och preferenser vad géller examination.

Det kvantitativa materialet & forhallandevis omfattande, men for denna rapports rakning
kommer ett urval av de mest centrala enkétresultaten att presenteras.24 Den forsta enkédten
besvarade studenterna redan i borjan av den forsta terminen, vilket innebér att de @nnu
inte hade hunnit ha ndgon tentamen pa den aktuella utbildningen. Tanken med detta var
att pa sa sitt komma &t studenternas forvantningar pa examinationen. Den andra enkéten
besvarade studenterna ndgonstans i mitten av utbildningen (under den fjarde terminen pa
programmet) och frégorna handlade da till stor del om hur studenterna tyckte att det
forsta &ret hade varit, men &ven om vilken installning de nu hade till examinationen. Den
tredje och sista enkatomgangen forlades till slutet av utbildningen (den sunde terminen)
och speglar den instélining studenterna hade till examinationen i Slutskedet av
utbildningen.

23 Jagforsdkte vara mycket lyhérd vid dennatyp av samtal. Markerade personen i friga att dettainte var
négot som han eller hon ville diskutera, respekterade jag naturligtvis detta omedelbart.

24 Databearbetningen har skett med hjélp av Statwiev 4.02. De statistiska metoder som anvants &r
Spearman’s rangkorrelation samt Wilcoxon’s test. De samband och féréndringar som anges &
statistiskt sakerstéllda p& 5% signifikansniva.



2.3 Intervjustudien

Om urvalet av intervjupersoner

Malsittningen med urvalet av intervjupersoner var att fa en si heterogen grupp studenter
som mgjligt. Urvalet har darfor skett utifran ett flertal olika kriterier, baserade pa de
uppgifter studenternalamnat i sina svar pa den forsta enkéten.

| den man det var mdjligt har féljande urvalskriterier tagits i beaktande: kon, alder,
tidigare erfarenhet av hogskolestudier samt fordldrarnas utbildningsbakgrund. Utéver
dessa kriterier har hansyn aven tagits till hur studenterna beskrivit sig sélva i enkéaten
med avseende p& ambitionsgrad, de betyg de tror att de kommer att fa under
utbildningen samt den arbetstid de tror att de kommer att lagga ner pa sina studier. De
studenter som kom att inga i intervjuundersokningen har sdledes valts ut for att fa storsta
m&jliga spridning med avseende pa dessa kriterier.

I ntervjuernas genomfdrande

Vid det forstaintervjutillféllet intervjuades totalt 40 studenter. Denna grupp studenter har
sedan intervjuats vid ytterligare tva tillfalen. Vid det sista intervjutillfallet aterstod
25 studenter. Intervjugruppen var vid det forsta tillfallet jamnt fordelad Gver de bada
programmen och mellan kénen. Aldersspridningen var relativt stor (18-45 &r). Héften av
studenterna hade sedan tidigare erfarenhet av hogre studier, medan den andra hélften var
recentiorer.?5 Vad géller foraldrarnas utbildningsbakgrund kom en majoritet — nastan tva
tredjedelar — fran hem dar ndgon av ford drarna hade akademiska studier bakom sig.

Den forsta intervjuomgangen dgde rum under den forsta terminens senare del. Alla
intervjupersoner hade da erfarenhet av minstone ett examinationstillfalle, vanligtvis i
form av en salsskrivning. Samtliga intervjutillfalen har skett relativt parallellt med
enkétinsamlingar.

Intervjuerna har i genomsnitt tagit en timme, men har varierat frén allt mellan 30 minuter
till drygt tva timmar. Samtliga intervjuer har bandats. Vid det andra intervjutillfallet
intervjuades sammanlagt 33 av de studenter som ursprungligen intervjuades. De su
studenter som inte kunde eller ville stélla upp denna gang hade antingen hoppat av
utbildningen eller tagit studieuppehdll. Nagra av dem laste ett annat &mne i en annan
stad, ett par hade borjat arbeta och en var sjukskriven. Malséttningen har dock hela tiden

25 D ssaknar erfarenhet av hdgskolestudier.



varit att forsoka fa intervjuer aven med de studenter som av olika anledningar hoppat av
eller tagit studieavbrott fran utbildningen. Har de inte kunnat medverka vid en intervju
har de i flera fall anda stallt upp pa att kortfattat berdtta om sina tankar runt utbildning
och examination, samt om sina framtidsplaner.

Intervjuerna har vid ala tre tillfallen varit semistrukturerade och utgétt frén ett antal
frageomraden (se bilaga 1).26 De frégor som dér finns formulerade har inte fungerat som
négon absolut mall for intervjuerna, utan har framst utgjort en checklista som syftar till
att tacka de olika omréden jag &r intresserad av.

Intervjuerna frén de tva forsta intervjuomgangarna har transkriberats ordagrant, medan
intervjuerna frén det tredje och sista tillfallet istéllet har ssmmanfattats och endast delvis
transkriberats.2” Samtligaintervjuer har sedan sammanfattats. For att hdllaintervjuerna sa
levande som mdjligt har jag lyssnat pa bandinspel ningarna flera génger.

For denna rapports rakning har jag valt ut &tta av de studenter som intervjuats. Anled-
ningen till detta stér att finnai den beréttel seansats jag valt att arbeta utifran. Kriterierna
for urvalet har varit att fA s3 stor variation som mojligt vad géler studenternas
upplevelse av och instdllning till examinationen under utbildningen. For att dstadkomma
en sa bred bild som mgjligt har dven en av de studenter som enbart deltog i den forsta
intervjuomgangen och som sedan tog studieuppehdll kommit att ingd De dvriga sju
studenterna har intervjuats vid samtligatre tillfallen.

Forutom storsta maéjliga variation har jag efterstravat en ndgorlunda jamn konsfordelning,
lika andel studenter fran hem med respektive utan akademisk tradition2® samt att bada
programmen finns representerade. Aldersspridningen & relativt stor, &en om de flesta
var i 20-25-arsdldern nar de paborjade sina programstudier. Malsittningen har varit att fa
en si bred bild som mdjligt och pa si sitt oka forstdelsen for de olika satt som
studenterna upplever och forhdller sig till examinationen. Jag vill har passa pa att
understryka att examinationsberattelserna darfor inte gor ansprék pa att vara represen-
tativa varken for de 40 studenter som fran borjan intervjuades eller for hogskole-
studerandei stort.

26 Av utrymmesskal inkluderas endast den férsta omgangens intervjuomréden.
27 Dettaférfaringssitt har genererat i grova drag 1500 sidor intervjuutskrift totalt.
28 D v shem dar &minstone en av féréldrarna har hdgskoleuthildning eller motsvarande.



Anonymitet

For att forsdkra mig om att minaintervjupersoner férblir anonyma har jag valt att utesluta
information som skulle kunna méjliggora identifikation, som uppgifter om t ex yrkes-
drémmar, andra amnen som personen i fraga har |ast, laser eller ténker 18sa, uppvaxtort,
tidigare eller pardlella arbeten etc. Intervjupersonernas namn & naturligtvis fingerade
och ddern & enbart ungefarlig. Av denna anledning har jag dven valt att inte precisera
vilka program som avses eller exakt nér programstudierna bedrevs.

Citaten

For att Oka lasbarheten har jag pa olika sitt anpassat intervjupersonernas talsprak till
skriven text. Av denna anledning bor citaten betraktas som sprakligt tillréttalagda
versioner av studenternas egna utsagor, i bemérkel sen att:

e Jag har forsokt att undvika talsprék som; dar, nén, &, dom etc. Daremot har jag valt att
behdllaen del uttryck (t ex kolla) da dessa kanns mer 'naturliga .

e Ibland har ordfdljden andrats for att pa s sitt oka lasbarheten.

e Enstaka ord eller ibland hela meningar som upprepats exakt har tagits bort (jag, jag
etc).

e En de ord har ersatts med andra for att antingen garantera anonymitet eller for att
forklara/underl étta for 1&saren [markeras med klamrar].

o Icke betydelsebérande uttryck som t ex liksom har tagits bort ur i stort sett samtliga
citat.

e Tecknen /.../ anvands for att markera att ord hoppats 6ver och markerar pa sa sétt
grénsen mellan olika utsagor.

e Uttryck i fetstil markerar att intervjupersonen tydligt betonat just dettai utsagan.
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2.4 Examinationsber attelser

Min ambition & — som tidigare namnts — att forsoka forstd olika studenter och deras
skilda upplevelser av examinationen. Ett sitt att gora detta & att konstruera olika
beréttelser, eller kanske snarare ” examinationsberattelser”, utifran en livshistorieansats.2
Min avsikt har inte varit att skapa sa kallade "kompletta® livsberattelser, da mitt fokus &
betydligt snévare @n s Snarare skulle det kunna liknas vid mer ”&mnesbaserade’
livsberéttelser, vilka & mer begréansade over bade tid och rum.30 Detta & ett
forhoppningsvis fruktbart sitt att forsoka forstd hur en grupp hogskolestudenter, under
sin utbildningstid, konstruerar och ger mening & sina liv som studenter i allménhet men
aven & sinamer specifika examinationserfarenheter.

Betraktat ur ett socialt konstruktionistiskt perspektiv kan studenternas examinations-
berattelser darfor ses som socialt konstruerade och situationsbundna versioner av dessa
examinationserfarenheter.

Enligt detta sétt att se sker ménskligt tdnkande och handlande altid i ett socialt
sammanhang. Aven tentamend&sning, vilken skulle kunna uppfattas ske isolerat frén
andra manniskor, ager utifran detta sétt att serum i en social praktik.3! Saljo skriver:

Allt handlande — till och med nér eleven sitter ensam hemma och l&ser infor ett
prov — sker inom ramen for situerade sociala praktiker. Hur eleven beter sig, vad
man laser och vad man uppfattar som viktigt respektive mindre viktigt, bestdms av
vilka forvantningar man har pa hur provet kommer att bli eller vilka fragor man
kommer att ta upp till diskussion i klassrummet.32

Med en sadan utgdngspunkt anser jag att det blir, om inte meningdost, s3 i alla fall
ganska ointressant att enbart intressera sig for individerna oberoende av det ssmmanhang
de verkar inom. Att tex forsoka kategorisera studenters olika uppfattningar om
examination utan att pd ndgot sétt relatera detta till dels den larandemiljo de befinner sig
i, dels de erfarenheter och upplevelser de har med sig, kénns déarfor mindre tilltalande.

Aven intervjusituationen utgor ett mycket specifikt socialt sammanhang som i sig bidrar
till den utformning beréttel sen kommer att fa. Likasa géller det att vid analysarbetet hdlla
isér det Bruner beskriver som det levda livet, det upplevda livet och livet som det

29 sk topical life histories” (fri éversittning). Jmf t ex Bertaux, 1981; Bertaux 1982, Goodson, 1996.
30 Jmf Bertaux, 1981.

31 siljs, 2000.

32 aa sid 150.
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beréttas, dar det &r det sistnamnda (d v s berattelser om det levda och upplevdalivet) jag
som forskare far och kan ta del av.32 Studenternas egna upplevelser kan jag naturligtvis
aldrig ”komma &” annat an indirekt t ex genom att intervjua dem.

2.5 Att foljaindividuella studenter i ett longitudinellt per spektiv

En hel del forskning har bedrivits rérande examinationsformers effekt pa studenters pres-
tationer, medan mindre uppmérksamhet har riktats direkt mot hogskolestudenters
instélining till examination och olika examinationsformer.3* Eller som Birenbaum
uttrycker det:

It is surprising to witness the paucity of the research regarding students
assessment attitudes and preferences.35

| den forskning som har fokuserat pa studenters upplevelse av och instéllning till olika
former av examination, tycks det relativt ofta som att det & en specifik examinationsform
som har stétt i centrum for uppmérksamheten, tex muntlig tentamen3t eller
uppsats/salvstandigt arbete3”. Pa s sétt vet man inte ndgot om hur en och samma student
forhdler sig till de olika former av examination som forekommer under en uthildning.

En del av den forskning som bedrivits rérande hdgskolestudenters studiestrategier och
deras relation till examination har &ven varit av typen tvérsnittsstudier. Hittills har ingen
studerat hur svenska hogskolestudenter upplever olika examinationsformer i ett
longitudinellt perspektiv.3® Det finns inte heller — mig veterligen — nagra direkt
motsvarande internationella projekt. Thomson och Falchikov genomférde en studie i
Storbritannien dar syftet var att belysa hur examinationen paverkar studenters studie-

33 Bruner, 1986.

34 Enligt Birenbaum, 1997.

35 Aa §d72

36 T ex Engfeldt et al, 1995.

37 Hounsell, 1986; Higberg et al, 1998; Eriksson et al, 1999.

38 Déremot har ett flertal longitudinella projekt genomfértsi Sverige under de senaste decennierna, dér
fokus varit delvis ett annat &n vad det & i mitt fall. Det sk LONG-projektet (18ngtidseffekter av
hogskolestudier) i Umed under ledning av Sighrit Franke-Wikberg &r ett exempel fran 70-talet, dar
man bl aintresserade sig for hur en hogskol eutbildning formar de studerandes férestalIningar bade
som privatpersoner och som professionella yrkespersoner. Ett annat exempel & Backstrom (1992)
som har studerat hur en grupp teol ogistuderande férandrades under sin utbildning i Uppsala.
Yiterligare ett exempel pé ett longitudinella projekt som har bedrivitsi Uppsala under ledning av
Sverker Lindblad (1999) & “Elevperspektiv pa skola och levnadsbana“.
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strategier.3 Deras upplégg var dock inte renodlat longitudinellt, utan istéllet upplagt som
en tvarsnittsstudie, for att pa s st f& en uppfattning om studenternas kognitiva och
etiska utveckling.

Déaremot har Wistedt i sitt avhandlingsarbete f6ljt en grupp gymnasister (23 elever) under
tre & dar hon intresserat sig for deras mgjligheter till ett personligt larande i skolan.40
Med hjalp av & ena sidan deltagande observation, intervjuer (bade individuellt och i
grupp), informella samtal och & andra sidan skriftligt material i form av elevdagbdcker,
skrivningar, uppsatser etc har hon forsokt att beskriva de olika sétt som eleverna
uppfattar och hanterar olika krav i sin omgivning.4: Dessutom féljer hon med hjép av
beréttelser sex av eleverna genom deras gymnasiedr. Berattelsen framstér for mig som ett
intressant Sitt att beskriva och forsta olika individers forhallningssétt till sina studier i ett
longitudinel It perspektiv.

Flera forskare har pekat pa behovet av ett longitudinellt angreppssatt for att kunna félja
hur individuella studenter utvecklas eller forandras under utbildningens géng. | en
undersbkning dér gymnasie- och Komvux-studerandes sétt att erfara studier och
bedomningar (utifran en fenomenografisk ansats) foreslds t ex att mer uppmarksamhet
borde riktas mot de individuella studenternas erfarenheter.#? Likasa foreslas att en
longitudinell studie skulle kunna anvandas for att studera hur den innebdrd
examinationen har for studenterna utvecklas under utbildningens gang. Aven en annan
forskare som intresserat sig for relationen mellan studenters kunskapsuppfattning, deras
studiestrategier och utfallet av deras larande foredar ett longitudinellt upplagg for att pa
sa sdtt annu tydligare kunna fokusera pa huruvida uppfattningarna och studiestrategierna
ar kontextuellt beroende.3

Jag menar att dessa pdpekanden kan tjana som en fingervisning om att ett longitudinel It
perspektiv kan fylla ett tomrum i den forskning som ror studenters upplevelse av och
forhallningssatt till examination. Min ambition har darfor varit att utifran ett
studerandeperspektiv (snarare an ett |ararperspektiv) och med ett longitudinellt angrepps-
sétt studera de upplevelser och erfarenheter som studenterna gjort i métet med olika
examinationsformer under sin utbildningstid.

39 Thomson och Falchikov, 1998.

40 Wistedt, 1987.

41 Utifrén detta material har Wistedt, 1987 kunnat urskilja tre olika st att uppfatta och hantera
problemet att skapa rum for larande i skolan, némligen ett disciplinerat, ett kritiskt och ett funktionellt
forhall ningssitt.

42 Andersson, 2000.

43 Eklund-Myrskog, 1996.
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D& mitt datamaterial bestdr av bade enkétdata och intervjudata har jag anvant mig av
bé&de kvantitativa och kvalitativa analyser. Min avsikt & dock inte att betrakta denna
design som négon form av metodtriangulering, dar resultaten frén den ena typen av data
skall tjanatill att verifiera resultaten frén den andra typen. Snarare tror jag att det berikar
med flera olika bilder eller infallsvinklar pa hur hogskolestudenter upplever examina-
tionen under sin studietid. Den ena bilden & inte heller sannare eller mer riktig 8n den
andra. Tillsammans ger de daremot en betydligt fylligare och mer mangfasetterad bild an
vad de bada metoderna var for sig skulle kunna astadkomma.
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3 ETT URVAL RESULTAT FRAN
ENKATUNDERSOKNINGEN

| det foljande avsnittet presenteras ett urval av resultaten fran enkatundersokningen. Det
inleds med en redogorelse i grova drag av studerandegruppens sammanséttning. Dérefter
presenteras bl a de resultat som rér hur vanligt férekommande de olika examinations-
formerna har upplevts vara under utbildningen. De alternativ som tagits upp i enkéten —
baserade pa de tva programmens examinationsutbud — &r: salsskrivning, salsskrivning
med hjdpmedel, hemtentamen, individuellt PM, grupparbete, muntlig tentamen,
seminarium och uppsats.

I diagrammen anges de skillnader som ar signifikanta med ” *” . De skillnader som
anges ar alla statistiskt sakerstallda vid 5% signifikansniva.

Foljande géller:
"+ =gignifikant skillnad mellan den forsta respektive andra datainsamlingen.

m*x = gignifikant skillnad mellan den andra respektive tredje datainsamlingen.

mxxxr =ggnifikant skillnad mellan den forsta och den tredje datainsamlingen.

3.1 Studerandegruppens sammansattning

Konsfordelningen & jamn och bestér till haften av mén, till halften kvinnor. Aven
fordelningen mellan de som var recentiorer vid programmets start och studenter med
tidigare erfarenhet av hogskolestudier & mycket jamn. Vad det gdller forddrarnas
utbildningsbakgrund kommer drygt héften av studenterna fran hem dar &minstone
n&gon av foraldrarna har akademiska studier bakom sig. Aldersméssigt & en majoritet av
studenterna (sex av tio) under 25 & nar de paborjade sina programstudier.

44 D v sstudenter som inte tidigare bedrivit hégskolestudier.
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3.2 Hur vanligt forekommande har de olika examinationsformernavarit?

En frga i enkédten handlade om hur frekvent olika examinationsformer har forekommit
under utbildningen (se bilaga 2, fréga 4). Inte specidllt forvénande visar sig sals
skrivningen vara den klart dominerande examinationsformen under det forsta |asret. Sa
manga som fyra av fem studenter bedomer att den forekommit ofta eller mycket ofta,
vilket kan jamféras med grupparbeten och seminarium som rankats som de nést
vanligaste formerna, dér en tredjedel av studenterna beddmer dem som vanligt
forekommande.

4 N
Olika examinationsformers férekomst

Salsskrivning m
hjalpmedel

Muntlig tentamen**

Uppsats**

Individuellt PV

@ | borjan av utb.

@ | mitten av utb.

Hemtentamen**

Seminarium

Grupparbete

Salsskrivning**

I

20 40 60 80 100

o

Procent
. /
Figur 1. Diagrammet visar hur vanligt forekommande en viss examinationsform har upplevts varai borjan
respektive i mitten av utbildningen. Procentangivelserna avser de studenter som svarat att examinations-
formen i fraga forekommit ofta eller mycket ofta. Beddmningen har skett retrospektivt, varfor svaren
harrér frén det andra respektive tredje datainsamlingstilfallet.45

45 Foljande géller:

"+ =gignifikant skillnad (minst 5 % sign.) mellan den forsta respektive andra datainsamlingen.
mxxr =dignifikant skillnad (minst 5 % sign.) mellan den andra respektive tredj e datainsamlingen.
mxxxr =dgnifikant skillnad (minst 5% sign.) mellan den forsta respektive tredje datainsamlingen.
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| dlutet av utbildningen &r forekomsten mer jamnt férdelad mellan de olika examinations-
formerna. Allra vanligast har hemtentamen varit, di nastan tva tredjedelar av alla
studenter bedémer att den forekommit ofta eller mycket ofta. Déarefter foljer seminarium
respektive individuellt PM, men @ven grupparbeten och uppsats beddms ha varit relativt
frekventa. Endast en tredjedel av studenterna anser att salsskrivningen férekommit ofta
eller mycket ofta i dutet av utbildningen. Salsskrivning med hjdlpmedel och muntlig
tentamen har knappt forekommit alls.

3.3 Studenternasinstéllning till de olika examinationsfor merna

| en annan enkétfréga fick studenterna ta stallning till om de var positivt eller negativt
instéldatill ett antal olika examinationsformer (se bilaga 2, fréga5).

Av figur 2 nedan, framgér att studenterna i bérjan av utbildningen & mest positivt
instéllda till hemtentamen, individuellt PM och uppsats. Tre terminer senare delar
hemtentamen och individuellt PM pa forsta platsen och darefter foljer uppsatsen. Vid det
tredje och sista enkéttillfallet ligger hemtentamen fortfarande i topp da néstan nio av tio
studenter & positivt instéllda, medan uppsatsen gétt upp pa andra plats, tatt foljt av
individuellt PM.
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Andelen positivt installda studenter till olika
examinationsformer

I
Salsskrivning m
hjalpmedel*

Salsskrivning*/ ***

Grupparbete*

Muntlig tentamen O | borjan av utb.

| | mitten av utb.

@ | slutet av utb.

Seminarium
Individuelit PM
Uppsats
Hemtentamen*** _|
! : : : :
0 20 40 60 80 100
Procent
o %

Figur 2. Diagrammet visar andelen studenter som uppgivit att de &r positivt eller mycket positivt instdllda
till en viss examinationsform, under olika skeden av utbildningen.46

Som framgér av figur 3 nedan, &r studenterna till en bérjan mest negativt instéllda till
muntlig tentamen, foljt av salsskrivning med hj@lpmedel och seminarium. | mitten av
utbildningen, tre terminer senare, har férdelningen forandrats en hel del. Salsskrivningen
tillsammans med grupparbetet har da tagit platsen som de minst uppskattade examina-
tionsformerna, medan salsskrivning med hjalpmedel hamnat pa tredje plats. | dutet av
utbildningen rankas fortfarande salsskrivningen, nu tillsammans med salsskrivning med

46 Foljande géler:
" =gignifikant skillnad (minst 5 % sign.) mellan den forsta respektive andra datainsamlingen.
m*x =gignifikant skillnad (minst 5% sign.) mellan den andra respektive tredje datainsamlingen.

mexxr —ggnifikant skillnad (minst 5% sign.) mellan den férsta respektive tredje datainsamlingen.

18



hjalpmedel som de minst uppskattade examinationsformerna. Strax darefter hamnar
grupparbetet.

Andelen negativt installda studenter till olika
examinationsformer

Salsskrivning m
hjalpmedel***

Salsskrivning?/ ***

Muntlig tentamen El 01 borjan av utb.

g B | mitten av utb.

Seminarium @ | slutet av utb.

Individuellt PM

Uppsatsarbete

Hemtentamen**

20 40 60 80 100

o

Procent
. %
Figur 3. Diagrammet visar andelen studenter som uppgivit att de & negativt eller mycket negativt installda
till en viss examinationsform, under olika skeden av utbildningen.4”

Som en jamforelse kanske det bdr ndmnas att endast en fjdrdedel av studenterna &
positivatill salsskrivningen i slutet av utbildningen (jamfort med de nio av tio som d& &
positiva till hemtentamen). Omvént kan ségas att endast var tjugonde student &r negativt

47 Foljande géller:
" =gignifikant skillnad (minst 5 % sign.) mellan den forsta respektive andra datainsamlingen.
mkr =gignifikant skillnad (minst 5 % sign.) mellan den andra respektive tredje datainsamlingen.

mHkxr =g gnifikant skillnad (minst 5 % sign.) mellan den forsta respektive tredje datainsamlingen.
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installd till hemtentamen i slutskedet av utbildningen, vilket kan jamforas med nastan
halften av alla studenter som da & negativartill salsskrivningen som form.

3.4 Hur paverkar olika faktorer studenternaslarande?

| en annan enké&tfraga (se bilaga 2, fréga 11) fick studenternata stéllning till om de ansag
att deras l&rande paverkades positivt, negativt eller inte alls av ett antal givna faktorer.

Den faktor som studenterna — genomgdende under hela utbildningen — uppger har
paverkat deras larande mest positivt & vetskapen om att det &r deras forstdelse och
reflektioner som kommer att efterfrdgas i samband med examinationen (se figur 4). Sa
manga som nhio av tio uppger att detta har en positiv eller mycket positiv inverkan pa
deras ldrande. En annan faktor som tycks gynna lérandet &r vetskapen om vad l&raren
forvantar sig att de skall kunnavid examinationstillféllet.
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Faktorer som paverkar larandet positivt
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Figur 4. | diagrammet illustreras andelen studenter som uppger att faktorerna i fréga har paverkat deras
l&rande positivt eller mycket positivt under utbildningens olika skeden. For redogorelse av respektive

faktor, se bilaga 2, fréga 11.48

o
N
o

Vad det galler vetskapen att det &r atergivande av litteraturen som efterfrégas i examina-
tionen visar sig en intressant forandring under utbildningens gang. Ingen annan
forandring vad det galler dessa faktorer ar sa tydlig som denna. | inledningsskedet av
utbildningen uppger ungefar varannan student att deras larande paverkas positivt av
vetskapen att det ar &ergivande av litteraturen som kommer att efterfrégas i
examinationen. | slutet av utbildningen har andelen minskat till en av fem studenter.

48 Fgljande géler:
" =gignifikant skillnad (minst 5 % sign.) mellan den forsta respektive andra datainsamlingen.
mkr =gignifikant skillnad (minst 5 % sign.) mellan den andra respektive tredje datainsamlingen.

mHkxr =g gnifikant skillnad (minst 5 % sign.) mellan den forsta respektive tredje datainsamlingen.
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Istallet upplever da s& manga som varannan student att detta har en negativ eller mycket
negativ inverkan pa deras larande. En annan faktor som studenterna andrat uppfattning
om &r den inverkan som betygen har pé deras |arande. Overlag upplevs den faen allt mer
negativ inverkan under utbildningens gang.

Det visar sig att de studenter som i dutet av utbildningen anser att deras larande
paverkats positivt av vetskapen att det & atergivande av litteraturen som efterfragas i
examinationen i hogre utstréackning &n 6vriga studenter, & mer positivt instéllda till
salsskrivningsformen. Dessa studenter har generellt aven forsokt att léra sig mer fakta
och detaljer infor salsskrivningarna och gillar skrivningsfrdgor som kraver korta och
konkreta svar i hogre utstréackning an évriga studenter.

Studerar vi istdllet de studenter som anser att deras larande paverkas positivt av
vetskapen att det & deras forstaelse och reflektioner som efterfrégas i examinationen,
visar det sig att de & mer positivt instdllda till framfor allt uppsatsarbete (men &ven
periodvis till muntlig tentamen, seminarium och hemtentamen). Muntlig tentamen och
seminarium tycks attrahera denna grupp studenter mest inledningsvis och hemtentamen i
mitten av utbildningen. Dessa studenter &, som man kanske kan vénta, dessutom mer
negativt installda till skrivningsfrégor som kraver korta och konkreta svar an Gvriga
studenter och samtidigt mer positiva till skrivningsfrdgor som kréver resonerande och
analyserande svar.
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Faktorer som paverkar larandet negativt
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Figur 5. Diagrammet visar i vilken grad olika faktorer upplevs ha paverkat studenternas |&rande negativt
eller mycket negativt under olika skeden av utbildningen. For redogorelse av respektive faktor, se bilaga 2,
fréga 11.49

Som framgdr av figur 5 ovan, uppger studenterna att deras |arande genomgaende under
uthildningen paverkas mest negativt av osikerhet om vad lararen forvantar sig att de
skall kunna vid examinationen (se aven bilaga 2, fraga 11). S3 manga som tva av tre
studenter upplever att avsaknaden av tydligt uttryckta férvantningar har en negativ
inverkan pa deras larande. Aven mycket 1&ga krav i samband med examination eller att
prestationen inte betygsatts anses av manga ha en negativ inverkan palarandet.

49 Fgljande géller:

"*" =signifikant skillnad (minst 5 % sign.) mellan den forsta respektive andra datainsamlingen.
"**7 =gignifikant skillnad (minst 5 % sign.)mellan den andra respektive tredje datainsamlingen.
mxxx? —ggnifikant skillnad (minst 5 % sign.)mellan den forsta respektive tredje datainsamlingen.
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3.5 Vad motiverar studenternai deras bedut att |asa vidare?

| en annan enké&tfrdga ombads studenterna att ta stallning till hur viktiga olika tankbara
motiv varit for dem i deras beslut att |1&sa vidare (se bilaga 2, fraga 3).50

Motiv som upplevs viktiga for beslutet
att lasa vidare

Hotande
arbetsloshet

Prova sig fram***

Uppfylla formella
krav*** B borjan av utb.

01 slutet av utb.
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arbete

0 20 40 60 80 100
Procent
. J

Figur 6. Diagrammet visar hur viktiga olika motiv upplevts vara for studenterna i deras beslut att bedriva
universitetsstudier i borjan samt i slutskedet av utbildningen. Procentangivelserna avser de studenter som

uppgivit att motivet i fraga &r viktigt eller mycket viktigt.5!

Av figur 6, ovan, framgér att de viktigaste motiven for studenterna i inledningsskedet av
utbildningen tycks vara att f& mgjlighet till ett stimulerande arbete, att 14ra sig mer om
det som intresserar dem samt att utvecklas som person.

Mot slutet av utbildningen & mdgjligheten till ett stimulerande arbete och léngtan efter att
utvecklas som person fortfarande viktiga motiv. Men det alra viktigaste motivet tycks nu
vara att skaffa de kvalifikationer som kravs for att fa det arbete man 6nskar.

50 Denna enkétfréga fanns enbart med i enkaten i borjan respektive i utet av uthildningen.

51 Foljande gdler:

"*" =signifikant skillnad (minst 5 % sign.) mellan den forsta respektive andra datainsamlingen.
"x*7 =gignifikant skillnad (minst 5% sign.)mellan den andra respektive tredje datainsamlingen.
mHxx —ggnifikant skillnad (minst 5% sign.)mellan den forsta respektive tredje datainsamlingen.
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Det kan vara intressant att notera att de studenter som motiverasi hog utstréackning av att
l&ra sig mer om det som intresserar dem i bdrjan av utbildningen & mer positiva till
seminarium an 6vriga studenter. Mot slutet av utbildningen &r det framforallt individuella
PM som dessa studenter & mer positivt instéldatill &n 6vriga studenter. Dessa studenter
& Zven, bade i borjan och i dlutet av utbildningen, i hogre utstrackning an Gvriga
studenter inriktade pa att forsbka analysera och kritiskt granska kurslitteraturen och
mindre pa att forsoka lara sig fakta och detaljer infor kommande skrivningar.

3.6 Vilken plats har atergivande av fakta och detaljer i examination
respektivei studenternas studiestrategier ?

| ett par frégor fick studenterna ta stallning till i vilken utstrackning de upplevde att
examinationen hade kravt att de skulle &erge en méangd fakta och detaljer fran
kurdlitteraturen, samt huruvida de sjdva hade forsokt att 1ara sig s& mycket fakta och
detaljer som majligt infor de salsskrivningar de haft (se bilaga 2, frdga 16 och 23).

Det kan vara vért att notera att det vid det forsta tillféllet handlade om studenternas
forvéntningar, d v s hur de trodde att examinationen skulle komma att utformas samt hur
de trodde att de galva skulle komma att ga tillvaga, medan det vid de tva efterféljande
tillfélena istéllet handlade om hur de upplevt att det faktiskt varit under det senaste
|&sdret.

Som framgdr av figur 7 nedan, pekar dessa resultat pd att studenterna i mitten av
utbildningen upplevt att examinationen har efterfrégat &tergivande av litteraturen ungefar
i samma utstrackning som de fran borjan vantade sig. Mot slutet av uthildningen, i
samband med att examinationsutbudet ocksa till stora delar forandrats, marks dock en
signifikant minskning av dennatyp av reproducerande fragor.
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Figur 7. Diagrammet visar dels i vilken utstréckning studenterna tror/tycker att examinationen kommer att
kréva eller har kravt dtergivande av litteraturen respektive huruvida studenterna tror att de kommer att
forsoka eller har forsokt att 1ara sig s& mycket fakta och detaljer som méjligt infor de salsskrivningar de
haft. Procentangivelserna visar andelen studenter som uppgivit att dessa pastdenden stdmmer ganska bra

eller mycket bra.52

Vad det gdller studenternas eget forhallningssétt framkommer det att de under resten av
utbildningen i nagot hogre utstrackning har inriktat sin lasning infor salsskrivningar mot

fakta och detaljer 4n vad de frén borjan trodde att de skulle gora.

Det kan vara intressant att notera att de studenter som i slutet av utbildningen haft en
examination som de upplever har kravt dtergivande av fakta och detaljer i signifikant

hogre utstréackning an dvriga studenter bl a uppger:

e it de ofta examinerats med sal sskrivningar

e att de s8llan examinerats med hemtentamina

e &t de &r positivt instélldatill salsskrivningar

o att deforsokt att 1ara sig shmycket fakta och detaljer som mgjligt infor
sal sskrivningarna.

52 Fgljande géler:
7 =gignifikant skillnad (minst 5 % sign.) mellan den forsta respektive andra datainsamlingen.
7R =ggnifikant skillnad (minst 5 % sign.)mellan den andra respektive tredje datainsamlingen.

mHxx —ggnifikant skillnad (minst 5 % sign.)mellan den forsta respektive tredje datainsamlingen.
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3.7 Vilken plats har analys och kritisk granskning i examination
respektivei studenternas studiestrategier ?

| ett par andrafragor fick studenternata stéllning till i vilken utstrackning de upplevde att
examinationen hade krévt att de analyserade och granskade kurslitteraturen kritiskt, samt
huruvida de sjélva hade forsokt att analysera och kritiskt granska litteraturen (se bilaga 2,
fraga 15 och 24).

Det kan vara vért att notera att det &ven har, vid det forsta enkéttillféllet, handlade om
studenternas forvantningar, dv s hur de trodde att examinationen skulle komma att
utformas samt hur de sjélva trodde att de skulle ga tillvaga, medan det vid de tva
efterfoljande tillfallenaistéllet handlade om hur de upplevt att det faktiskt varit under det
senaste |3sdret.

Analysens roll i examination respektive studiestrategier

Forsokt att
analysera och
kritiskt granska

litteraturen*/*** - —
OFo6rvantningar i borjan av utb.
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\_ J
Figur 8. Diagrammet visar i vilken utstréckning studenterna tror/tycker att examinationen kommer att
kréaval/har krévt analys och kritisk granskning (nedre staplarna, motsv fréga 15) respektive huruvida de har

forsokt att analysera och kritiskt granska kurdlitteraturen infor de salsskrivningar de har haft (6vre
staplarna, motsv fréga 24). Procentangivelserna visar andelen studenter som uppgivit att dessa pastéenden

stammer ganska bra eller mycket bra.53

53 Foljande galler:

"*" =signifikant skillnad (minst 5 % sign.) mellan den forsta respektive andra datainsamlingen.
mxxr =gignifikant skillnad (minst 5 % sign.) mellan den andra respektive tredje datainsamlingen.
mrRxr =signifikant skillnad (minst 5 % sign.) mellan den forsta respektive tredje datainsamlingen.
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Som framgér av figur 8 ovan pekar dessa resultat pa att &tta av tio studenter tror att de
kommer att inrikta sin 1&sning infor skrivningar pa analys och kritisk granskning (motsv
fréga 24) och att sju av tio studenter frén borjan av utbildningen tror att examinationen
kommer att stallakrav p& analys och kritisk granskning (motsv fréga 15).

| mitten av utbildningen blir det tydligt att examinationen inte riktigt har motsvarat
studenternas forvantningar. Inte heller har studenterna forsokt att analysera och kritiskt
granska litteraturen infor salsskrivningarnai den utstréckning de fran borjan trodde att de
skulle gora.

| slutskedet av utbildningen tycks examinationen dverlag ha krévt ndgot mer analys och
kritisk granskning an vad den gjorde i mitten, men den nér fortfarande inte upp till de
nivéer studenterna forvantade sig i borjan av utbildningen. Detta forhallande géller dven
studenternas egen studiestrategi, d v s studenterna har inte inriktat sin lasning mot analys
och kritisk granskning i samma utstréackning som de fran borjan forestallde sig att det
skulle gora.

Vart att poangtera hér & det faktum att studenternai sutskedet av understkningen 1aser
manga olika kurser och att de fdljaktligen inte examineras pa ett enhetligt sétt. Mot denna
utgdngspunkt kan det vara intressant att notera att de studenter som i Sutet av
utbildningen upplever att examinationen har krévt analys och kritisk granskning i
signifikant hdgre utstréackning an évriga studenter uppger:

e att de har examinerats med hemtentamen

e att de har examinerats med individuellt PM

e att de nu fokuserar mer pa det de Sjava &r intresserade av an vad de gjorde i borjan

e it de har forsokt att analysera och kritiskt granska litteraturen infér de
salsskrivningar de haft

e it de nu har béttre avfortroende an vad de hade i bérjan av utbildningen

e attdehar l&st all litteratur.

3.8 Fler resultat

| det foljande avsnittet redovisas ytterligare ndgra omraden inom vilka studenterna tycks
ha andrat instélIning under utbildningens gang. Inom parantes anges den enkatfraga som
avses. For enkéten, se bilaga 2.
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Vid en jamférelse av svaren frén det forsta respektive andra datainsamlingstillfallet
framkommer att studenternai mitten av utbildningen:

e inte upplever det som likasvart att veta hur de skaldsainfor skrivningarna (fréga 12)

o tycker att det blivit enklare att ta ut det centralai kurslitteraturen (fraga 13)

e inte langre &r lika inriktade pa att forsoka fa sa bra betyg som majligt som de var i
bérjan av utbildningen (fraga 17)

e har fordelat den tid de lagger ner pa sina studier mer ojamnt éver kursen dn vad de
fran borjan hade tankt sig (fraga 29).

e inte har lart sig lika mycket av de grupparbeten de haft som de frén borjan trodde att
de skulle gora (fréga 34).

Vid en jamférelse av svaren frén det andra respektive tredje datainsamlingstillfallet
framkommer att studenterna i slutet av utbildningen inte lika ofta anvander ndgon form
av "teknik” som tex ramsor for att memorera fakta och detaljer (se fréga 31).
Studenterna beskriver &ven sg gadva som mindre vélorganiserade an tidigare under
utbildningen (fréga 28).

Jamfors enkatsvaren fran det forsta respektive sista datainsamlingstillfallet visar det sig
att studenternai slutet av utbildningen:

o generdlt har fatt béttre betyg an vad de frén borjan trodde att de skulle f& (fréga 8a),
trots att de inte tycker att det ar lika viktigt som tidigare med hoga betyg (fraga 17)

e inte vardesétter tydliga och detaljerade direktiv i samma hdga utstrackning som i
bérjan av utbildningen (frdga 18)

e ogillar skrivningsfrdgor som kraver korta och konkreta svar i storre utstrackning &n
tidigare (fréga 21)

¢ inteanvander olika slags "tekniker” for att memorera faktai samma utstrackning som
i borjan av uthildningen (fraga 31)

e beskriver sig §alva som mindre va organiserade an tidigare (fréga 28).

3.9 En kort sammanfattning

Sammanfattningsvis kan man konstatera att salsskrivningen & den — utan konkurrens —
klart vanligast férekommande examinationsformen i borjan av utbildningen. Under den
senare delen & det daremot betydligt mer jamnt férdelat mellan de olika formerna, &ven
om hemtentamen tycks ha férekommit mest frekvent. Overlag & studenterna positivt
instéllda till examinationsformer som hemtentamen, individuellt PM och uppsats under
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hela utbildningstiden, medan de & mer negativt instéllda till former som salsskrivning,
salsskrivning med hjdlpmedel och grupparbeten. Det tycks som att det har skett stbrre
forandringar med avseende pa de former som studenterna av olika skal ogillar under
utbildningens gang.

Den faktor som studenterna, genomgaende under utbildningen, upplever har den mest
gynnsamma inverkan pa deras larande &r vetskapen att det & deras egen reflektion och
forstaelse som efterfragas i examinationen. Mest negativt uppges deras larande paverkas
av osdkerhet om vad l&aren forvantar sig att de ska kunna i samband med
examinationen. Den inldrningspaverkande faktor som forandras mest over tiden &
vetskapen om att det & &tergivande av litteraturen som kommer att efterfragas i
examinationen, ndgot studenterna éverlag upplever far en allt mer negativ inverkan pa
deras l&rande allt eftersom utbildningen fortskrider.

Under den forsta delen av utbildningen upplever studenterna att examinationen har kravt
ungefar sA mycket dtergivande av fakta och detaljer som de fran borjan vantade sig. |
slutskedet av uthildningen, da dven examinationsutbudet till stor del har foérandrats,
upplevs examinationen Gverlag inte efterfraga lika mycket detaljkunskaper 1angre. Tittar
vi daremot pad hur studenterna gatt till viga nar de last infér en salsskrivning
framkommer att de inriktat sig pa att memorera fakta och detaljer i higre utstréckning &n
de frén borjan trodde att de skulle gora.

Forhdllandet & narmast det omvanda ndr man studerar hur studenterna har upplevt
examination och studiestrategi med avseende pa analys och kritisk granskning. Det
framkommer namligen att studenterna upplever att examinationen inte har kravt sa
mycket analys och kritisk granskning som de frén borjan forvantade sig. De har inte
heller inriktat sin lasning infor salsskrivningarna mot dettai samma utstrackning som de
frén borjan trodde att de skulle gora.

Det visar sig aen — vilket man ocksd kan vanta sig — att studenterna i mitten av
utbildningen inte langre tycker att det & lika svart att veta hur de ska ga tillvaga nér de
skalasainfor en skrivning. Likas upplever de att det med tiden blivit alt |&ttare att ta ut
det centrala i litteraturen. Betygen anses inte heller vara lika viktiga léngre, samtidigt
som studenterna éverl ag fatt béttre betyg an vad de fran borjan trodde att de skulle fa

Mot slutet av utbildningen — nér examinationsutbudet ocksa forandrats en del — har
studenterna, férutom att de blivit &n mer negativt instélldatill salsskrivningar, aven blivit
mer negativt installda till skrivningsfrédgor som kréaver korta och konkreta svar. De
anvander inte heller lika ofta ndgon form av memoreringsteknik.
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4 ATTA EXAMINATIONSBERATTELSER

41 Anders

Bakgrund: Anders &r drygt 20 & och uppvuxen i en familj dar foraldrarna har
motsvarande gymnasieutbildning. Han har aldrig tidigare |ast pa universitet eller
hogskola nar han paborjar program A.

N&r Anders laste pa gymnasiet tillhrde han definitivt inte den ambititsa sorten. Han
tyckte att skolan var ”allmant trékig” och gjorde det han skulle, men absolut inget mer.
Efter gymnasiestudierna arbetade han sedan i fem &r. Ett tag hade han tanken pa att driva
en egen rorelse, men den idén gav han upp. Han insdg att det kanske inte var fullt s3
glamourdst som han forst hade trott. Dessutom véardesétter han andra saker i livet for
mycket, for att tycka att det & véart att arbeta langt mer an 40 timmar i veckan. En
bidragande faktor till att han 6vergav tanken var att han blev arbetsl6s.

Anders bestamde sig for att lasa pd Komvux med malsittningen att sedan kunna lasa
vidare. Han l&ste in nya betyg i alla 8mnen utom i dem han redan hade fyror i och fick
ihop till medelbetyget 4.7 — i gymnasiet hade han 3.0 né&r han slutade. Anders som
tidigare inte varit speciellt ambiti®s tyckte att det kandes kul att studera och fann plotsligt
att han inte gjorde mycket annat an att 1asa.

Tidigare hade Anders instalIningen att han inte kunde studera. Pa senare tid har han dock
bérjat inse att det snarare & instdlining och motivation det handlar om. Sedan han
borjade |asa pa Komvux bestamde han sig for att inte langre ge upp sa fort det var nagot
han inte forstod. Istéllet for att kasta boken i vaggen och ge upp (som han gjorde tidigare
ndr han korde fast) satt han fem timmar extrai stallet, beréttar han. Det gav resultat. Nér
Anders var fardig med Komvux-studierna sokte han till universitetet och blev antagen till
ett av de program han hade sokt.

"Det var man literadd for, att man skulle vara en outsider.”

Nér vi tréffas vid det forsta intervjutillfallet har Anders precis borjat 14sa pa programmet
och hunnit gora en skriftlig tentamen. Allt kdnns mycket béttre 8n vad han hade hoppats.
" Jag trodde man skulle kénna sig som en idiot ungeféar”, séger Anders och skrattar lite.

Det var man lite radd for, att man skulle vara en outsider och inte, framforallt inte
klara det. Det var val det jag var mest radd for, att misslyckas pa en gang for det
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hade kants valdigt jobbigt, d&ven om det &r ratt sd vanligt. Jag menar, det ar ju inte
ovanligt att man missar nagra tentor.

Han tyckte att den forsta skrivningen (i form av en traditionell salsskrivning) var bra,
dven om den inte 6verensstamde med hans forvantningar. ”Jag hade forvantat mig s
otroligt mycket mer allts&’, beréttar Anders. Han hade vantat sig omfattande frégor som
kravde att man fick med dla detaljer samtidigt som man skulle kunna analysera och
redogora for nagra valdigt diffusa fragor. Sa blev det inte, &ven om han knappt forstod
tva av skrivningsfrdgorna, minns Anders. Den andra salsskrivningen var mer som han
hade forvantat sig och kravde att man skulle jdmféra olika teorier. Nu i efterhand inser
han att det inte krévs riktigt s mycket av en som student som han férst hade trott och att
man inte maste kunna uttrycka sig strikt akademiskt for att klara av universitetsstudierna.

Nér Anders forberedde sig infor den forsta sal sskrivningen laste han all litteratur, utan att
stryka under i texten och fick sedan panik nar han inte kom ihag ndgot efterdt. Han laste
da litteraturen dnnu en gang och strok under sdant som han uppfattade som viktigt.
Sedan utgick han frén férelasningsanteckningarna och kollade upp dem i litteraturen.
Infor den andra skrivningen bestdmde han sig direkt for att hoppa éver en av bockerna,
négot han aldrig trodde att han skulle komma att géra.

Den forsta tentan, innan jag skrev den da fick jag sddan jakla angest for jag kéande
att jag har inte kunnat lart mig allt som star har./.../ Nar man far en lapp att ' kop
de har bockerna’ och sa képer man dem for tusen kronor och sen tycker man ju att
man borde kunna det har, for sa larde jag ju mig pa Komvux. Dar larde man sig
allt som stod dar och sen sa skrev man bra, medan nu var det tvatusen sidor och sa
kande man s& har att ’varfor sitter jag och laser det har’ nar jag lar mig kanske
25%, d& kandes det ratt fanigt.

Han insdg ganska snart att han inte klarade av att forkorta anteckningarna tillrackligt, 200
sidor kurslitteratur skulle generera 100 sidor anteckningar. Det skulle till slut resultera i
att han satt med tre A4-block med anteckningar, vilket inte direkt skulle underlatta
studierna, konstaterar Anders och skrattar lite. Istéllet kom han pa att han kunde utga frén
forel dsningsanteckningarna och koncentrera sig pa de avsnitt som behandlade detta i
bockerna. Han vet fortfarande inte vilket sétt som passar honom bast. ”Vissa de laser ju
bara, de skriver ingenting”, siger Anders. Sjalv kanner han att han maste fa skriva ner det
som & viktigt for att larasig.
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Infor de forsta sal sskrivningarna tyckte Anders att det kandes som att han inte behérskade
alt. Han visste att han var tvungen att gallra bort det som inte var vasentligt, men tyckte
samtidigt att det var otroligt svart.

Det &r ju det som jag tycker kanns s konstigt om jag jamfor med Komwvux. For
varje gang nu nar jag gar till tentan si kanner jag att 'jag kan inte'. /.../ Skulle
négon flyga pa mig och siga ’svara pa det’ s& kan jag inte gora det, utan jag har
négon slags helhetshild och sedan utifrén den far man svara och plocka bitar.

Infor den forsta salsskrivningen var Anders mycket nervds och trodde knappt att han
skulle klara godkéant. Han berdttar att han alltid har varit véldigt orolig i
examinationssammanhang och tror att det kommer att forbli pa det sittet. Det visade sig
att Anders fick VG, men géalv tycker han inte att hans svar var s bra. ”"Det blev mer
bondsvenska’ som han uttrycker det.

Det ar det som ar lite konstigt. Nar man gér fran tentan sa undrar man 'har jag
klarat mig?' och sa f&r man VG. Da undrar man egentligen salv i alla fall om man
har forstatt. Da kan man ju frdga om man ar vard det betyget om man inte fattat att
man klarat det.

Efter den andra salsskrivningen — som var valdigt omfattande — trodde Anders déremot
att han klarat sig och att han med lite tur skulle f& VG, vilket han ocksa fick. Nagot som
Anders upplever som mycket givande och som en viktig forberedelse infor skrivningarna
har varit att tréffas i grupp och diskutera, med forelasningsanteckningarna som
utgangspunkt. Om Anders skulle f& gora om skrivningarna i dag (utan chans till
repetition) tror han att han skulle klara G men inte faVG. ” De héar detaljkunskaperna som
man sitter och trycker in tva dagar innan, in i det sista, det tror jag forsvinner ratt sa
kvickt,” sager Anders. Kvar blir istéllet ndgon slags helhet.

Om ett par, tre & hoppas Anders att han blivit battre pa att kortfattat ta ut det viktigaste
ur litteraturen. Han tror inte heller att han kommer att 1agga ner riktigt lika mycket tid pa
studierna nar allt inte kanns sa nytt och otackt langre. Anders funderar s har:

Vet jag att jag ska lasa sd gor jag det. Jag blir nog ingen party-dare vart an tiden
lider, det tror jag inte. Men det kommer ju att komma perioder, det tviviar jag inte
en sekund pa, nar man tycker det ar pest och pina [att pluggal .
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" Jag vet mera vad jag vill och intevill.”

Nér vi tréffas vid det andra intervjutillféllet, tre terminer senare, |éser Anders fortfarande
pa programmet. Han trivs bra, dven om utbildningen kanske inte varit si praktiskt
inriktad som han skulle 6nska och han &r relativt siker pa att han kommer att fullfdlja
den. " Annars 6verlag sa tycker jag att jag ar jattentjd med mitt val av utbildning. Jag tror
den passar mig som handsken,” sager Anders.

For nérvarande laser han infor en hemtentamen. En av bockerna har han Iast fran parm
till parm, utan att géra nagra understrykningar. En annan bok hoppade han éver en del
kapitel i. Han beréttar att han inte langre antecknar utifran litteraturen, utan enbart tar
forel dsningsanteckningar. Pa sa sétt har han andrat sig en del fran hur han lade upp sina
studier under den forsta terminen pa universitetet. ” Kvantitativt sett |aser jag nog mindre
nu &n vad jag gjorde da. Jag var ju nastan hysterisk i borjan om jag tittar tillbaks’, sager
Anders.

Anders minns att han i borjan av utbildningen laste al litteratur och antecknade fran
samtliga bocker, vilket genererade en mangd anteckningar. Nu & han inte léngre lika
stressad infor examinationen och det tror han beror pd att han har haft flera
hemtentamina. Det & en oerhord skillnad, tycker Anders.

Infor hemskrivningarna har han och en kurskamrat tréffats och diskuterat. Utifran
litteraturen och forelasningsanteckningarna har de sedan gemensamt arbetat fram en
struktur — i stora drag — for de olika fragorna. Dessutom brukar de diskutera om det &r
nagot sarskilt som deinte forstar. En del av lararna har foresprakat att de ska sittai grupp
och diskutera skrivningsfragorna, ndgot Anders upplever som positivt. P4 sa sétt blir
examinationen aven en inlérningssituation.

Trots att Anders nu lagger ner mindre tid och engagemang pa studierna tror han inte att
han |&r sig mindre eller presterar sémre jamfort med tidigare. Han tror att det beror pa att
han inte blir lika stressad |angre och att han blivit béttre pa att ta ut det som &r viktigt och
centralt i kursinnehallet. Anders beréttar att han & mer benégen att hoppa Gver en del av
litteraturen vid en hemtentamen jamfort med en salsskrivning, samtidigt som han tycker
att han har lart sig mycket mer p& hemskrivningarna én pa salsskrivningarna.

Anders minns de forsta hemskrivningarna han gjorde. "Man satt sékert 16 timmar om
dagen med en fréga och skrev tills 6gonen blodde. Man var ju som ett vrak efter den
veckan,” berdttar Anders. | borjan av utbildningen kéndes det véldigt viktigt att inte bara



dterge det som stod i litteraturen, si Anders var noga med att diskutera och resonera,
samtidigt som han forsokte att vavain egnatankar och reflektioner i svaren.

Infor de tva senaste hemskrivningarna har han daremot dvergatt allt mer till att soka efter
"svaret” i Kkurditteraturen och sedan fdlja resonemanget déar. Dérefter har han
omformulerat svaret en aning. Anders markte redan pa den forra hemskrivningen att det
handlade mer om att han skulle kunna redogtra for amnet ifrdga an att diskutera det. En
del av frégorna var valdigt korta och gick ut pa att man t ex skulle redogéra for en viss
teori. ”Jag menar en s&dan fréga ska du redogora for och ingenting annat,” konstaterar
Anders.

S4 hér langt har Anders fatt VG pé& samtliga tentamina, med ett undantag. Han skrev
namligen G en gang och da blev han "jakligt besviken”. Han &r fortfarande lite bitter
Gver den skrivningen, &en om han inser att han inte borde vara det. Att "bara’ fa
godkant pa en tentamen Gverlever han, men déaremot tycker han att det skulle vara valdigt
jobbigt att bli underkand. Anders resonerar sd har om huruvida han dndrat installning till
studierna eller inte sedan han borjade |3sa p& programmet;

Jag tycker fortfarande att jag &r har av anledningen for att jag vill 1&sa och lara
mig ndgonting. P& sa vis tycker jag inte att installningen dar har forandrats.
Snarare att jag vet mera vad jag vill och inte vill. Sen kanske jag tar lite |attare pa
studierna specifikt, att 1asa.

Anders tycker daremot inte att han har sankt kraven pa sig §av. "Men det & val det
ocksa som &r lite paradoxalt, att jag |agger ner mindre tid och samtidigt forvantar jag mig
att jag ska gora bra resultat,” séger Anders. Han tror att det beror att han automatiskt
hojer kraven néar det har gatt bra. P& den har hemtentamen som han skriver p& for
narvarande, vill han helst ha ett VG. Déremot bryr han sig inte speciellt mycket om vad
han har lart sig eller vad som finns kvar efter den hér kursen, eftersom han inte tycker att
kursen som sadan &r specidllt intressant.

For narvarande & han mycket mer positivt instdld till hemtentamina an till
sastentamina. Fordelen med hemtentamen, som han ser det, & att han inte blir lika
stressad och att han inte forsoker memorera fakta pa samma sitt som infor en
salsskrivning (t ex genom att lara sig en ramsa utantill, vilket han gjorde i borjan av
utbildningen). Anders minns en salsskrivning som han hade, dar han hade hittat pa ett
slags system for att han | attare skulle kommaih&g ett antal olika punkter. Han beréttar:
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Och sa hdll jag for och sa rabblade jag det dar tjugo ganger och si tankte jag ‘va
bra, d& kommer jag ihdg det dar’ och sen s& dlappte jag det. Och s kom jag till
tentan och da skrev jag ner det dar pa en liten lapp och s& hade jag det och kunde
anvanda mig av det. /.../ [Men] jag kan ju inte det dér, jag fattar ju inte vad det &r.

Anders framhéller att denna strategi inte gér att anvandai samband med en hemtentamen.
Det ar helt enkelt inte meningsfullt, eftersom det da krévs att man kan férklara och visa
att man verkligen har forstatt det man last, resonerar Anders. Kan man inte det, utan
istallet mer eller mindre &erger delar av texten sa forutsitter han att man inte blir
godkand.

Nu ska Anders skriva en B-uppsats tillsammans med nagra andra studenter och tycker att
det kanns bade kul och spannande. Det & en form som han tror kommer att passa honom
valdigt braoch han ser verkligen fram emot att skriva den.

De examinationsformer som Anders tycker gynnar larandet pé basta sitt ar examinerande
seminarium och hemtentamen. Seminarieformen uppskattar han speciellt mycket
eftersom den ofta resulterar i nya uppslag och samtidigt erbjuder feedback. Helst skulle
han vilja ha mer feedback pa examinationen och inte enbart ett betyg som nu oftast &
fallet. Han onskar aven att det skulle vara fler utvarderingar. Likasd vore det bra om man
i borjan av kursen kunde diskutera for- och nackdelar med olika examinationsformer och
att man sedan fick mgjlighet att vélja en form, tycker Anders.

Under den senaste tiden har Anders borjat fundera en hel del dver sin framtid. Som det
kanns nu funderar han dterigen i banor av att starta en egen rérelse och da har han en bra
bakgrund med den hér utbildningen, resonerar Anders.

" Jag vill ha mina poang och bli klar och komma harifran.”

Nér vi tréffas vid det tredje och sista intervjutillfallet (den sunde terminen) laser Anders
fortfarande pa programmet. | stort sett & han njd med programmet och tycker att han
har valt rétt utbildning, &ven om vissa delar har varit mindre bra, framfor allt vad géller
de krav som stéllts pa studenterna.

P& nagot vis ar val kraven ganska |dga pa studenterna, och pa nagot vis, jag
menar man sjunker in i det dar till dut. S3 jag har genomgatt ndgon slags
forandring frén att vara valdigt ambitios till att anpassa mig till vad som
efterfragas.
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Anders beréttar att han ibland fortfarande kan han kénna viss oro vid salsskrivningar,
men absolut inte lika starkt som i borjan. Han har dock férvanats av att han — nu pa slutet
av utbildningen — har borjat kdnna angest vid muntliga presentationer och till viss del
aven vid seminarier. Det enda som tycks kunna minska oron &r att han forbereder sig
valdigt val.

Det senaste aret har det inte gétt riktigt lika bra betygsmassigt for Anders som tidigare.
Han har fortfarande haft fler VG &n G, men det har varit lite mer blandat. Anders tror inte
att framtida arbetsgivare kommer att |&gga speciellt stor vikt vid betygen. | borjan tyckte
han att det var forhallandevis angelaget att fa bra betyg och att det viktiga var vad han
presterade i studierna. Nu hoppas han att ett VG betyder mindre fér honom idag &n vad
det giorde i borjan av utbildningen. Anders konstaterar att han medvetet forsoker att inte
ta studierna pd samma allvar som tidigare, utan istallet sitta dem i sitt rétta perspektiv
och inse att de inte betyder dllt.

Till en borjan hade jag forestallningen att bara det &r ett G s ar det jattebra. Sen
méarkte jag att det gick att f& VG och det ar klart att det ar jakligt kul och pa nagot
satt en bekraftelse pa att man kanske inte ar sd korkad som man tyckte att man var
fran borjan. Och jag tyckte val att det var réatt viktigt att fa bra betyg, att fa VG.
Men jag insag val framforallt under forra terminen, att det borjade likna ett
sukligt beteende, att man tycker att det ar sa viktigt att fa ett bra betyg i
kombination med att all energi 14ggs pa skolan och det man presterar dar. [Det]
gjorde att jag inte madde sarskilt bra av det.

Nu pa slutet av utbildningen har han lagt ner valdigt lite tid jamfort med tidigare och
beskriver sig §av som ” ohyggligt 6" . Anders kanner att han har svart att motivera sig
och att sitta sig med sina bocker. Som han ser det avspeglar sig detta pa betygen och pa
den kunskap han f&r med sig. ”Jag vill ha mina poang och bli klar och komma hérifran,
och da tar det emot att sitta sig och da far man ju kopa |aget efterat ocksd. Det &r ju mitt
eget fel.”

Infor det senaste examinationstillféllet — en salstentamen — |&ste han igenom litteraturen
och antecknade det han tyckte var relevant. Han tycker sjalv att han har blivit lite béttre
pa att skumldsa och att sovra bland litteraturen. ” Forut kunde jag sitta och stryka under
en hel sida. Nu kanske det bara blir en tredjedel i stéllet fér en hel sida,” konstaterar
Anders. Den storsta skillnaden mot tidigare & att han nu véjer bort vissa delar av
litteraturen helt. ”1 slutdnden s hinner jag inte med allting och d& far man prioritera,”
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konstaterar Anders. Generellt sett har det &ven blivit mindre tid 6ver for grupp-
diskussioner, vilket han ibland kan sakna.

Anders tycker att salsskrivningen kan vara en bra examinationsform om man framforallt
ar ute efter att kontrollera vissa kunskaper. Dessutom menar han att man som student
tvingas ha kannedom om det mesta i kursen och pa sa sitt far man lite mer bredd, jamfort
med tex PM eller hemtentamen dar man kan lésa mer selektivt. Daremot passar
salsskrivningen inte speciellt bra i de @mnen han hittills Iast och det finns andra
examinationsformer som han lart sig betydligt mer pa, menar Anders.

N&r Anders borjade |4sa pa universitetet hade han aldrig hort talas om hemtentamen
tidigare. "Det tyckte jag var ett mycket markligt fenomen,” berdttar Anders och skrattar.
De storsta fordel arna med hemtentamen tycker han &r att man far tid att |3sa och fundera
i lugn och ro. Det kanns ocksa som att man far fordjupad kunskap som sitter kvar lange,
nar fragorna syftar till forstéelse istédlet for dtergivande av faktakunskaper, konstaterar
Anders. Salsskrivningarna anser han oftast resulterar i alldeles for ytliga kunskaper.

Individuella PM paminner mycket om hemtentamen, men med den skillnaden att man gér
mer pa djupet, konstaterar Anders. Vid grupparbeten |&r han sig oftast ganska mycket,
men ibland tycker han att det blir vdl manga grupparbeten och de gangerna blir det
stressigt. Dessutom beror utfallet till mycket stor del p& gruppkonstellationen, menar
Anders. Generellt sett tycker han dock att det & en ganska bra form.

Seminarium har han en lite blandad instalIning till. P4 ett sétt tycker han inte om dem och
det beror pa att han mot slutet av utbildningen blivit nervos i dessa sasmmanhang. Snart
ska de ha ett examinerande seminarium dar de kan f& betygen icke godkand, godkand
eller val godkand. Anders tycker att det &r bra att alla pa si séitt maste deltaga aktivt i
diskussionen, samtidigt som han &r tveksam till om det & si bra att prestationen
betygsétts. Men i de fal seminarierna sker under "goda former” och resulterar i
diskussion snarare én enbart redogorelser tycker han att det & en bra examinationsform.
Muntlig tentamen har han annu aldrig haft, men han tror att det skulle vara en mycket
péfrestande form.

Anders har en del kvar att skriva pa C-uppsatsen som han paborjade terminen innan.
Precisi borjan tyckte han att det kéndes véaldigt bra. " Jag var valdigt uppjagad och tyckte
att det skulle bli fantastiskt kul,” beréttar Anders. ”Problemet var att jag kom igang
valdigt sent. Jag hade problem att hitta ett &mne och jag hade tusen idéer varje dag och
skrev massor av PM och lémnade in, som var mer eller mindre uppskattade.” Dessutom
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var det lite problem med handledningen och det drog ut pa tiden innan han fick nagon
handledare. Nu har det dock ordnat sig och Anders tycker att den handledare han har nu
har varit véldigt bra. Anders berdttar att han & lite nervos infor ventileringen av
uppsatsen, eftersom han vet att den inte & helt "klockren”. Samtidigt tycker han att de
inte borde 1&ta en uppsats ventileras forran den i princip & godkand. Vad det géler
oppositionen oroar han sig lite for att f& opponera pa en alltfor svér uppsats, eftersom det
kréver sAmycket att 14sain sig pa en sddan.

Anders tror att han kommer att f& godkéant pa uppsatsen. Han skulle gérna ha skrivit den
tillsammans med en kurskamrat, eftersom han vet att de skulle inspirera och stodja
varandra, men det fick de inte gora. Helst borde det finnas ett mer uttalat krav pa att
uppsatserna ska lamnas in i tid och att de som lamnar in sin uppsats senare inte kan fa
VG, resonerar Anders.

| en del avseenden tycker Anders att han har forandrats som person sedan han bérjade att
|3sa pé universitetet.

Jag har val fatt lite battre sjalvfortroende pa sa satt att jag tror mer pa mig salv. |
borjan tyckte jag att det berodde pa att jag hade tur eller att det var sndlla
forelasare. Och nu har jag gatt 6ver till att bli allt mer kritisk och tycker att de
skulle kunna hgja nivan. /.../ Jag trodde att jag skulle ha hyggligt svart att klara
mig och jag sa att ‘bara jag klarar tredje gdngen pa tentan, da far jag vara glad’
och sa har det ju inte varit.

Han har aven fatt ett annorlunda forhallningssatt bade till sig sav och till sin omgivning.
” Jag trodde nog innan att saker och ting var mer svart eller vitt. Det fanns inte s3 mycket
aternativ och jag kopte latt saker som folk sa,” beréttar Anders. Till viss del gor han vé
det fortfarande och ibland dnskar han att han var lite mer kritiskt lagd. Anders har i ala
fall kommit fram till att det inte finns n&gra enkla sanningar och att det altid finns ett
flertal olika sétt att se pa saker och ting.

Jag [har] fatt en forstaelse och vetskap om att det inte &r pa ett visst sitt, utan
saker och ting uppfattas pa olika satt och jag har pa nagot satt borjat forma min
verklighet.

Mest nytta tror Anders att han kommer att ha av att ha skaffat sig ndgot slags
forhalIningssitt bade till individer och till omgivningen i allménhet. Han vet helt enkelt
lite mer om vem han &r, vart han vill och vad han stér for. ” Nagon slags tankeverksamhet
har dragit igang, nagot nytt mot forr som jag inte reflekterade dver,” sager Anders. Det &

39



nog framst detta som Anders tror att han kommer att ha med sig, snarare dn de mer
explicita kunskaperna som han fran borjan hade forvantat sig att utbildningen skulle
generera. "Da trodde jag att det skulle vara oerhdrt mycket mer konkret,” forklarar
Anders. Ganska langt in i utbildningen stod han pa sig och efterlyste mer konkreta
kunskaper. Men nu har han andrat sig och vérderar istdllet det som han har med sig idag
betydligt htgre &n vad han skulle havérderat det praktiska och " matnyttiga’.

Om Anders skulle ge ett rad till en nybliven student skulle det vara ndgot som det tog
honom sjalv tre &r att komma fram till:

Ta det for vad det &r. Det ar en utbildning som ger dig ett certifikat att du klarat av
studierna pa universitetsnivd nar du ar klar och det kommer att ta dig vidare
nagonstans. Sedan omdu har VG eller G ar inte avgorande.

Som det ser ut just nu har Anders sokt ett jobb som eventuellt kan bli aktuellt till nésta
termin. Han bedomer dock att det inte ar sarskilt troligt att han f&r det. Skulle han trots
alt bli erbjuden det skulle han hellre tacka ja till jobbet &n att skriva D-uppsatsen som
aterstdr. Samtidigt skulle det kannas som att han inte riktigt slutfort utbildningen. ”Jag
vet inte riktigt hur jag stéller mig till det,” konstaterar Anders, som helst skulle vilja
kanna att utbildningen var ett avslutat kapitel innan han gav sig ut pa arbetsmarknaden.

Sammanfattande kommentar

Man kan sdga att for Anders karaktériseras den forsta terminen framfor allt av osakerhet
och en strévan att anpassa sig till universitetsmiljon. Han & mycket motiverad och légger
ner bade energi och arbete pa sina studier. Det ger resultat, i form av bra betyg, &ven om
han sjav till en borjan verkar ha svart att tro pa sin egen kapacitet. Salsskrivningsformen
& den enda examinationsform han hunnit prova pa vid det forsta intervjutillfallet, men
han tycker att den genererar onddigt mycket stress och angest.

Efter nagra terminer pa programmet spelar betygen fortfarande en relativt central roll i
Anders tillvaro. Varje VG fungerar som en bekréftelse pa att han faktiskt klarar av att
l&sa pa universitetet och att han dessutom gor det bra Savfortroendet i
studiesammanhanget &r pa sa sétt nara férbundet med de betyg han fatt. Att inteklaraVG
betraktas som ett nederlag i sig. | mitten av utbildningen laser Anders fortfarande
forhallandevis tentamensinriktat, eftersom han & man om att fa bra betyg, samtidigt som
han géarnavill 1&ra sig for sin egen skull. Ar kursen ointressant for Anders personligen, &
det sistnamnda dock av underordnad betydelse. Hemtentamen och seminarium & de
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examinationsformer han upplever som bast for larandet, da de erbjuder mgjligheter till
diskussion och reflektion. Pa s sétt blir dven galva examinationen ett inlarningstillfalle.
Men det kréver dock att examinationen &r val utformad och efterfrdgar ndgot mer an
dtergivande av det som stdr i litteraturen. Dessutom tycker Anders att det & skont att
slippaifrdn memoreringsmomentet.

Mot slutet av utbildningen har Anders andrat sitt sétt att |ésa en hel del och skumlaser
numer i storre utstréackning. Han har inte heller langre samma dualistiska kunskaps-
uppfattning som han hade till en borjan. Han ser ma o inte véarlden i svart eller vitt, utan
har borjat inse att det finns manga olika sitt att se pa foreteelser i var omvarld. Lange
efterlyste han mer konkreta inslag i utbildningen, men allteftersom har han istallet borjat
vardesétta att han lart sig att lara.

Under utbildningens gang har Anders kommit att reflektera dver den betydelse han
tidigare tillskrivit studierna som sadana och framfor allt har han borjat ifrégasitta
betygens betydelse for sjavfortroendet. Sakta men sakert har han &ven borjat betrakta
studierna som ett medel att nd malet, d v s ett spannande och stimulerande arbete, till
skillnad mot i borjan da det var studiernai sig som utgjorde méalet.

41



42 Maria

Bakgrund: Maria &r drygt 20 &r och uppvuxen i en familj utan akademisk tradition.
Hon har, nar hon paborjar program A, redan last flera 8r pd universitetet.

Maria beskriver sig §év — under grundskoletiden — som véldigt lat. Hon tyckte att det
saknades utmaningar, s istéllet satt hon och fantiserade. Efter ett tag tyckte hon att hon
hade hamnat i ett fack som "korkad’ och det gillade hon inte. Hon beréttar att de andra
skrattade & henne nér hon sa att hon visst kunde, sd hon bestamde sig for att visa dem.
N&r Maria gick ut gymnasiet hade hon toppbetyg. Hon beréttar:

Jag gick ut med fem och noll sa jag &r val en toppstudent eller vad man ska saga.
Fast jag gillade inte riktigt hur det var uppbyggt pd gymnasiet. Det var valdigt
mycket korvstoppning och valdigt opedagogiska prov dar det verkligen beltnades
att plugga in fakta. Det gillade jag inte. /.../ Men tyvarr var man ju tvungen att
korvstoppa i sig detaljer ocksa, men jag avskydde det.

Maria minns inte riktigt nér hon bestamde sig for att 14sa vidare pa universitetet. Hennes
foradrar har inte ens ndgon utbildning pd gymnasienivd, sa det finns ingen tradition i
hennes familj att |&sa vidare, berdttar Maria. Hon tror att hon hade tankar pa att lasa
vidare redan under gymnasiedren, samtidigt som det inte var drommen om
universitetsstudier som drev henne till de toppbetyg som hon dafick. Vi lever andai ett
samhélle dar man maste bevisa sig §av hela tiden”, forklarar Maria. Sa pa sétt och vis
handlar det om ndgon slags revansch. Direkt efter hon avsdlutat sina gymnasiestudier
borjade hon |&sa pa universitetet. Sa har 1angt har hon last ett antal fristdende kurser,
varav en del paraléllt.

" Det kan handa att jag behaller prestationsangesten av praktiska skél.”

Nér vi traffas vid det forsta intervjutillfallet, har Maria precis borjat |3sa pa programmet.
Hon har réknat ut att hon precis kommer att hinna avsluta programmet innan hennes
studiemede tar slut. VVad hon vill jobba med nér hon &r fardig vet hon interiktigt.

Maria anser att kurserna pa programmet har varit intressanta medan examinationen, i
form av salsskrivningar, daremot varit mycket opedagogisk. "Det var ju sadana dar
korvstoppningstentor dar man ska smocka in s& mycket fakta som méjligt i huvudet och
sedan spy ut det pa tentan. Sen gldmmer man det,” berédttar Maria. Som tur var, menar
Maria, krévde nagra av skrivningsfragorna att hon behovde tankatill lite.
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Bast tycker Maria att hon lar sig nér hon sétter in saker i sitt sammanhang och forsoker
att relatera till annat. Malséttningen ar alltid att fa ett grepp om relationen mellan olika
fenomen. Ar boken hennes egen skriver hon marginal anteckningar, men ofta l&nar hon
kurslitteraturen. " Bockerna [blir] alltid langre an frén parm till parm, eftersom jag f&r s
mycket associationer”, berédttar Maria. Ofta drabbas hon av létt panik innan sidlva
skrivningen, men det kanns som att hon maste ha sadan panik for att det ska ga bra, sager
Maria.

Nér hon tentamendéste infor den forsta salsskrivningen laste hon inte allt, utan
koncentrerade sig pa det som hade lyfts fram under férelasningarna. Hon kande dock att
hon hade for lite tid Gver infor den forsta skrivningen, eftersom hon hade sd manga andra
dtaganden vid sidan av studierna. Hon tittade en del p& gamla skrivningar for att fa en
uppfattning om vilken typ av frégor hon kunde vanta sig. Infor den andra salsskrivningen
hade hon lite mer tid och |aste d& nastan all litteratur. Hon hade dock hoppats, efter att ha
talat med l&raren, att skrivningsfragorna skulle vara mindre av faktakaraktdr pa den andra
salsskrivningen, men sa blev det inte riktigt. Maria beréttar:

De kamouflerar [fragornal . Istallet for att skriva 'rabbla upp allt du vet om det och
det’ skriver de 'jamfor det dar jattestora begreppet med det har jattestora
begreppet’ och s& lagger de till en massa ord sa att det blir en valdigt 1angt
formulerad fraga. Fast egentligen &r det ’'rabbla upp allt du vet om det har’.

Som svar pa sin kritik av faktafrégor beréttar Maria att hon ofta fétt svaret ”ja, men de &
|étta att rétta’. Hon konstaterar att det tyvarr altfor &t verkar bli att man som larare tar
en genvag och tar "det som &r l&tt att méta istallet for att méta rétt sak”. Salsskrivningar
mater mest hur man klarar en s&dan konstlad situation som sal sskrivningen utgdr och hur
mycket korvstoppning man kan tillgodogtra sig, tycker Maria.

Maria fick VG pé b&da salsskrivningarna. Hon brukar f& VG pa det mesta. An s lange
har hon inte blivit underkand pa ndgon tentamen, men om hon skulle bli det skulle hon
val upptdcka att “jorden inte gar under”, siger Maria. Om hon fick gdra om
skrivningarna hér och nu, utan férberedelser, tror hon inte att hon skulle klara VG,
eftersom det tyvarr var en ganska stor andel faktafragor. De fragor som daremot kravde
att hon tanktetill skulle hon nog fortfarande klara bra, tror Maria.

Om ett par, tre & hoppas Maria att hon har mognat och kommit langre med sig sjalv. Det
kommer i s fall att innebéra att hon inte langre maste bevisa nagot och da kommer hon
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inte heller prestera lika bra. "Men det kan hénda att jag behdller prestationsangesten av
praktiska skal”, sager Maria.

Hemtentamen & enligt Maria en bra form, eftersom den for det mesta kréver att man
maste tanka efter alv. Samtidigt & den jobbigare, tycker Maria. Uppsatser ar ocksa bra.
Hon har skrivit b&de A-, B- och C- uppsats. Uppsatsarbetet tenderar dock &t att bli lite
for pretentiost, tycker Maria. Seminarierna har hon daremot varit lite besviken pa. Det
har varit lite for mycket redovisning och foér lite diskussion fér Marias smak.

Om det & ndgot som Mariatycker borde andras, sd & det att examinationen borde g& mer
pa djupet. Det basta & om examinationen stimulerar till att se helheten, att se saker frén
ett nytt perspektiv och att man sedan kan applicera det pa nagot, tycker Maria. For Gvrigt
anser Maria att det inte & riktigt s bra pa universitetet som "alla’ siger. Hon tycker
snarare att det ibland & bade inskrankt och konservativt. Sjalv har hon anammat det
akademiska spraket och lart sig att uttrycka sig pa ett visst sétt, eftersom det & det som
bel6nas. Men det betyder inte nbdvandigtvis att det &r béttre, menar Maria.

" Det &r en sorts Overlevnadskunskap”

Nér vi tréffas vid det andra intervjutillifdlet — tre terminer senare — laser Maria
fortfarande pa programmet. For nérvarande laser hon dock ett bidmne och snart ska hon
skriva en uppsats i detta @amne. Just nu tycker hon att det ar saroligt att 14sa bidmnet att
programmet kanns lite avlagset. Hon trivs sa bra att hon valdigt garna skulle doktorera
inom &mnet, men tror att det kan vara svart att finansiera forskarutbildningen.

Vid det senaste skrivningstillféllet examinerades Maria med en hemtentamen. Vanligtvis
brukar hon inte hinna |4sa sa mycket fére tentamensperioden, eftersom hon har s manga
andra intressen utdver studierna. Inte heller denna gang hade hon hunnit lasa igenom
litteraturen innan hon fick hemskrivningen, vilket gjorde att hon en dag satt tolv timmar i
strack och svarade pa tva av fragorna. Ofta blir hon sittande dygnet runt dagarna innan
hemskrivningen skall vara inne, beréttar Maria. Har hon inte fatt nagon aha-upplevelse
under tiden hon l&ser, tycker hon inte att det hon 18st ar speciellt viktigt. Under tiden hon
l&ser brukar hon altid forsoka att omtolka sin vérldsbild. P& si sétt blir det léttare att
kommaihag det hon laser.

[Jag] har ett standigt pagdende projekt om att utveckla min vérldsbild och mig
sjalv. Det ar primart egentligen, mot att klara tentor och sant. Fast man ar tyvarr
tvungen att klara dem ocksa, for att man ska kunna fortsatta [ studera] .



Maria skriver inte speciellt mycket anteckningar medan hon laser. Att besvara gamla
skrivningar eller instuderingsfragor tycker hon ar ”jéttetrist”. Detaljfrégor tycker hon inte
om, &en om hon var duktig p& den sortens inldrning under gymnasiedren. Men ibland &r
hon fortfarande tvungen att memorera fakta och detaljer, &ven om det inte ger henne
mycket. Maria menar att en hemtentamen som sddan inte & ndgon garant for att man ska
slippaifran dennatyp av fragor. Ibland kréavs det t ex inte mycket mer an atergivande av
litteraturen, menar hon.

Det later som att man skulle behova tanka, men egentligen behdver man inte det.
For allt det dar tankandet finns redan skrivet i bockerna. S3 det 1&ter som valdigt
bra fragor, men det &ar inte det. Dessutom ar det precis samma fragor som vi
tidigare har haft, fast lite annat formulerade bara.

Ibland tycker Maria att det kdnns som att hon méste ha tentamensangest for att lyckas
med sjdlva korvstoppningsmomentet. Men hon har borjat vénja sig vid att "altid ha
panik”. Annu har hon inte blivit underkénd pa négon tentamen, men det & nagra
uppgifter som hon inte [amnat in. Forst sista natten — infér en salsskrivning — kan Maria
tvinga sig igenom de avsnitt hon inte orkat |&sa tidigare. Infér hemskrivningar kanner
hon snarare stress an angest. Forsta terminen resulterade ”angesten” i att hon blev

blockerad, beréttar Maria. Numera bidrar den snararetill att hon far saker gjorda.

Nér hon laste de amnen som var direkt knutna till programmet drevs hon framst av
méjligheten att f& ett bra arbete, medan nu nar hon laser biamnet drivs hon mer av sitt
eget intresse. Maria tycker inte att hon laser mer effektivt nu an tidigare. " Jag har nog
alltid varit ganska bra pa [att gora] urval av vad som &r det viktiga’, sager Maria.

Under tiden som hon last p& programmet har hon verkat for att det ska bli fler
hemskrivningar, dven om det inte far bli for mycket av den varan heller, siger Maria
Hon forklarar:

Det far inte bli for mycket rutin i det dar. Det kan bli det och da blir det trékigt./.../
Jag tycker att det blir lite trékigt nar man hela tiden pa precis samma satt redogor
for precis alla avsnitt man har last./.../ Det har sominte Gverraskar ndgonting utan
som bara &r ‘jaha, nu sitter man och gor samma sak om och omigen’. Det kanns
som att hela livet bara ar en enda lang hemtenta ibland, och darfor ar det s bra
om det kommer nagot Gverraskande moment igen sa man hajar till lite grann.

Om Maria far bestdmma skriver hon hellre ett individuellt PM &n ett grupp-PM. Hon
tycker att det ar bade enklare och effektivare att skriva sjdv. Uppsatser tycker hon om att
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skriva och ser dem som ett bra tillfalle att fordjupa sig, utan att det blir s& splittrat.
Seminarier kan ocksa vara bra, menar Maria. Hon har altid tyckt att det & kul att
diskutera. Vissa ganger ar hon aktiv, andra ganger & hon mindre aktiv. N&r hon &r aktiv
brukar hon vara valdigt aktiv och det & hon enbart nér andra sitter tysta, beréttar Maria.
Vid ett seminarium &r det alltid méjligt att tycka ndgot utan att behtva anstranga sig
sarskilt mycket, menar Maria. Seminarier kan pa sa sétt vara b&de |arorika och samtidigt
erbjuda en majlighet att slippa undan.

Den examinationsform som Maria tycker & bast for hennes eget larande & nog
uppsatsen, eftersom hon da f&r méjlighet att fordjupa sig i ett amne som hon sjélv tycker
& intressant. Man formulerar t o m fragan galv, sager Maria. Fick hon v vélja
examinationsform pé en intressant kurs, skulle hon garna gora ett langvarigt faltarbete
vilket sedan skulle resulterai en stérre uppsats.

Efter tre terminer pa programmet har Maria haft mest VG och négra enstaka G. Hon har
fortfarande inte fé&tt underkant p& nagon tentamen, men hon har nagra uppgifter som hon
annu inte har 1amnat in. Om Maria ser ndgot monster vad det galler betygen, skulle det
vara att hon generellt har haft fler G pa salsskrivningar, &n pad ndgon annan
examinationsform. Det tror hon beror pa att hon inte gillar korvstoppning. Daremot
upplever hon sig som relativt skicklig pa att 14sa av lararna och vad de forvantar sig.

Jag har lyckats fa VG pa sddant som jag inte last /.../ Mycket kan man val leva pa
sadant som man lart sig forut och sedan ar det val ocksd mycket att man lart sig
hur man ska tanka. Jag &r ganska bra pa att 14sa av hur larare tanker och vad som
ligger bakom en fraga. Det var si jag klarade mig igenom hogstadiet och
gymnasiet. Det var s3 forutsagbart. /.../ Man lar sig lite grann en mall hur det
fungerar och den ar ganska anvandbar. Shygga formuleringar kommer man tyvarr
ganska langt med. /.../ Det & en sorts dverlevnadskunskap och den har jag ju
lyckats laramigi alla fall. Den kommer jag ju alltid att ha nytta av.

| framtiden skulle hon valdigt géarna vilja forska och gora ett omfattande féltarbete, men
hon skulle dven kunna tanka sig att arbeta med nagot som ligger mer i linje med det
programmet syftar till.

Jag vill inte sitta som n&gon chef pa nagot foretag ndgonstans och jasa./.../ Jag vill
inte vara chef [Gver nagon] . Jag tycker inte om att bestamma Gver andra, men jag
tycker inte om nér ndgon bestammer 6ver mig heller. SA forskarens roll lockar val
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mig, for att det &r lite vid sidan av. Man far liksom hugga fran sidan, inte
underifran eller uppifran.

" Jag tycker att det ska vara en uppgift som far en att tanka ‘aha, sa kan man ju

se det, nu forstér jag vad jag kan anvanda det har till’.

N&r vi tréffas vid det tredje och sista intervjutillfalet & Maria pa sluttampen av
uthildningen och haller pa att skriva en C-/D-uppsats. Parallellt med uppsatsarbetet dgnar
hon sig aven &t en laskurs som hon snart &r klar med. N&r hon &r fardig tanker hon ta ut
en magisterexamen i tva damnen. "Jag kommer att vara forfarligt valutbildad,” siger
Mariamed glimten i dgat.

Maria tycker att upplagget pa programmet har varit lite annorlunda mot vad hon
forvantade sig. | borjan av utbildningen tyckte hon att det verkade finnas en hel del
resurser, medan det varit betydligt kdrvare pa de hogre nivderna. Det har inneburit att det
nastan inte forekommit ndgon undervisning och att det blivit valdigt mycket sjavstudier
mot slutet av utbildningen, beréttar Maria.

Né&r hon ténker tillbaks hade hon nog forvantat sig att méta ett levande, akademiskt
samtal, men sa har det inte riktigt varit. "Jag hade nog trott att det skulle finnas mer
brinnande diskussioner med folk som l&ser saker och ting,” sdger Maria. Innan hon
borjade l4sa pa universitetet kande hon nastan ingen som hade |ast vidare, men hon
tyckte anda inte att det var sa "farligt”, eftersom det var manga andra som ocksa var helt
nyanar hon borjade |4sa pa universitetet.

Maria tycker att det kan vara kul med "helt vansinniga” skrivningsfragor som far en att
tanka till, samtidigt som hon inser att det finns vissa problem med denna typ av fragor.
"Man maste ju ha ndgot slags kontrollmoment antar jag. Men det kan man ju gora pa
olika sitt. Om det bara ar ett kontrollmoment, da tycker jag att man har misdyckats lite,”
séger Maria.

Jag tycker verkligen att man ska lara sig nagonting av galva examinationen. Jag
tycker att det &r s3 oerhort trakigt om man har lart sig en massa saker, om det nu
ar en hemtenta eller ndgon annan form av examination, men déar man ska rapa upp
allt man redan har lart sig. Da blir det trékigt och da blir det inte bra. /.../ Jag
tycker att det ska vara en uppgift som far en att tanka ‘aha, s3 kan man ju se det,
nu forstar jag vad jag kan anvanda det har till’.
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Sedan tycker hon att |arare ibland gor studenter en bjorntjanst nar de pa ett 1agre stadium
inte rattar sddant som t ex formaliafel som man sedan &nda maste kunna infér t ex C-
eller D-uppsatsen. Feedback & bra och det behdver man mer av, menar Maria.

Maria har under studietiden fatt VG pa det mesta, s &ven pa den D-uppsats hon redan
skrivit. Hon har fortfarande aldrig blivit underkénd, aven om hon blivit férsenad med en
del uppgifter. Maria konstaterar att hon nu fétt lite mer distans till betygen och att hon
inte langre tycker att det &r lika viktigt med VG. Men uppsatserna & hennes " hjartebarn”
och av den anledningen kanns det ocksa viktigt att f& VG pa dem, menar Maria. Sjdv
tror hon inte att betygen spelar sa stor roll nar man soker jobb, men att de daremot &r
viktigaom hon vill sokatill forskarutbildningen.

Mariatycker att hon har andrat studiestrategi i en bemarkelse. Nu foérsoker hon att skriva
ner alla tankar och funderingar direkt i datorn, i stéllet for p& en massa papperslappar.
Tyvarr, enligt Maria galv, styrs hennes studier i stor utstrackning av kraven fran
biblioteken, pa sa sétt att hon maste prioritera den bok som det kommer krav pa. Efter en
jobbig familjerelaterad handelse har hon andrat om sitt liv och tar inte langre pa sig lika
mycket &aganden vid sidan av studierna. Pa sa stt har hon fatt mer tid Gver till studierna
och kénner sig inte lika stressad |angre.

Pa frdgan om hon andrat installning till studierna svarar Maria: ”Jag har inte andrat
installning, men jag har andrat forutsdttningarna.” Hennes installning har varit i stort sett
den samma hela tiden, men forutséttningarna har skiftat och nu har hon andrat dem mer
aktivt. "Det ar typiskt att man ska lyckas gora det sa har i slutet pa studierna’, suckar
Marialite uppgivet.

Hemtentamen tycker hon & en betydligt béttre examinationsform an sal sskrivningen.
Den har i och for sig sina nackdelar, t ex att man kan skjuta upp arbetet pa ett sitt som
inte & mojligt med en salsskrivning, konstaterar Maria. En annan nackdel kan vara att
man hoppar Over den litteratur som inte & relevant i sammanhanget. Men samtidigt
tycker hon at man har storre frihet och at man kan géra mer av gédva
examinationgtillfallet. P& si sitt 1&r man sig mer. Man & helt enkelt tvungen att ga
tillvaga pd ett annat satt, konstaterar Maria.

Grénsen mellan vad som & hemtentamen och ett individuellt PM & ganska otydlig,
menar Maria. Men &r det sa att hon fé&r chans att formulera PM-uppgiften salv sa tycker
hon att individuellt PM & den basta formen och dessutom roligare att skriva an en
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hemtentamen. Vid dessa tillfallen l1agger hon ocksd ner oerhdrt mycket arbete och
engagemang i uppgiften.

Grupparbeten har hon daremot inte mycket till 6vers for. " Det har jag alltid hatat,” séger
Maria. Hon fortsétter:

Det beror ju pd, men som det faktiskt &r sd brukar jag hata det. Jag tycker inte om
nar man ska behtva prestera ndgonting i en grupp. /.../ Det blir s& inkonsekvent
ofta och folk blir bara irriterade pa varandra for det &r en sddan press att man ska
hinna klart innan jul och sadana dar saker. Folk brukar bli vansinniga p& mig for
att jag har ett sadant kontrollbehov, for jag vill ju veta att allt stammer ihop med
varandra. Jag avskyr nar man sager emot sig galv. /.../ Tanken ar att det ska var
né&gonting enhetligt och det blir ju aldrig det.

Generdllt sett & Maria inte speciellt fortjust i grupparbetsformen. "[Men] om man nu
absolut ska ha grupparbeten, dar folk ska prestera, sd kan man va &minstone ta bort
méjligheten att fa olika betyg,” foresl&r Maria, som tycker att det & ontdigt att ala blir
osams p g a skiftande betygsambitioner.

Seminarier tycker hon &r bra, &ven om de kan genomforas pa mer eller mindre bra sitt.
Oftast tycker hon att de tyvarr enbart blir ett upprepande av sddant man redan lart sig. De
spannande diskussionerna har man ofta redan haft pa ett kafé och det blir aldrig lika bra
nér man ska redovisa de tankarna, menar Maria.

S& har langt har hon skrivit en C- och en D-uppsats och nu héller hon pd med dnnu en
uppsats. Det finns — som Maria ser det — béde roliga och trékiga delar i uppsatsarbetet.
Sjalv kanner hon att hon har blivit béttre och battre pa att skriva uppsats. Maria
konstaterar att hon & valdigt sdvgaende och inte har nagot behov av tita och
inplanerade kontakter med handledaren.

Maria tror inte att hon forandrats som person sedan hon bérjade 14sa pa programmet, i
ala fall inte p g a studierna. Hon anser i sa fal att hon paverkas mer av livet utanfor
universitetets vaggar. Egentligen vet Maria inte om utbildningen 6verhuvudtaget har sd
stor betydelse i arbetdivet, fast det later hemskt att siga det. ”Jag tror mer att folk
utnyttjar studietiden som ett sitt att méta folk och f& kontakter och skaffa meriter genom
att engagera sig i annat, pa sitt och vis. Det &r ju egentligen ett stort mingel-party
ibland,” sager Maria och skrattar. Sjalv vill hon inte bli en sddan som ”springer runt pa
massor i drékt”. Det ar inte riktigt hennes stil. Egentligen utbildar man sig sjélv, eftersom
det &r sa lite undervisning, menar Maria.
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Maria tycker att utbildningen har givit henne en bra grund att std pd, i alla fall om hon
kommer att fortsdtta med forskarutbildningen. Daremot & hon & lite kluven till
programmet som s&dant. Det har inte riktigt den forskningsinriktning som hon skulle
vilja ha och inte heller riktigt den inriktning mot det kommande yrket som andra kurs-
kamrater nskar.

| framtiden skulle Maria allra helst vilja dgna sig & forskarstudier, men finansieringen &r
ett problem. Hon beréttar att hon verkligen har forsokt att intressera sig for ett arbete som
ger lite mer ekonomisk trygghet, men just nu kan hon inte se ngot alternativ som kanns
speciellt lockande. S som det ser ut for narvarande vet hon inte riktigt vad som vantar
nar hon &r fardig med studierna.

Sammanfattande kommentar

For Marias del innebér den forsta terminen pa programmet ingen storre omstélining. Hon
har redan 14st pa universitetet en langre tid och har hittat ett forhallningssét till studierna
som fungerar. Redan frén bdrjan av utbildningen & hon mycket kritisk till sals-
skrivningsformen, som hon anser kraver allt fér mycket memorering av faktakunskaper.
Maria & man om att prestera bra betygsmassigt (vilket hon ocksa gor) och har dnnu
aldrig blivit underkand pa nagon tentamen, samtidigt som hon alltid laser med mélet att
utveckla sin egen véarldshild. PA sa sétt kan Marias studiestrategi betraktas som dels
direkt tentamensinriktad, dels inriktad pa att stimulera och utveckla det egna larandet.
Den lésning som sker precis innan ett salsskrivningstillfélle & daremot oftast uteslutande
inriktad pa att hon ska klara skrivningen sa bra som mgjligt.

Maria & — och har alltid varit — skicklig pa att 14sa av |ararna och vad det &r de férvantar
sig i olika examinationssammanhang. Efter nagra terminer pa programmet &r det primara
mdlet for Maria visserligen fortfarande att omtolka och utveckla sin vérldsbild, samtidigt
som det av praktiska och ekonomiska skl & nodvandigt att hon tar sina poang for att
behalla rétten till studiemedel. Examinationsformer som hon uppskattar &r hemtentamina,
seminarium och uppsatsarbete. Salsskrivningsformen ogillar hon fortfarande, precis som
grupparbeten, speciellt dar det finns mojlighet till olika betyg. Huruvida studierna
betraktas som ett medel eller som ett mal i sig, beror pa den relation Maria har till amnet
ifrdga. Nar hon borjade |dsa pa programmet betraktade hon framfor allt studierna som ett
medel att nA malet — ett bra arbete, medan studiernai sig utgjort malet de ganger hon last
ett &mne som engagerat och intresserat henne mycket personligen.
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Mot slutskedet av utbildningen har Maria, efter en jobbig familjerelaterad handelse,
omprioriterat en hel del i sitt liv och bestamt sig for att inte langre ta pa sig lika mycket
vid sidan om studierna. Likasa har hon allt mer borjat tona ner betygens betydelse och

kanner att det inte langre &r lika viktigt med hoga betyg. Pa sa st har hon fatt en lugnare
tillvaro.
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4.3 Mattias

Bakgrund: Mattias ar ca 20 & och uppvuxen i en familj med l&ng akademisk
tradition. Han har, nar han paborjar program A, aldrig tidigare |4st pa universitet.

N& Mattias beskriver sig §év som elev under gymnasietiden, anvénder han ord som
pratglad, lite stokig, uppkaftig och framét. Betygen varierade en hel del mellan olika
amnen, till stor del beroende pa vad han var intresserad av. For Mattias var det ett
naturligt beslut att 14sa vidare. Han kommer frén en familj som i flera generationer |ast
vid Uppsala universitet. | stort sett alla som han kénner & akademiker.

Anda sedan jag foddes, hela slékten &r ju en, vad heter det, en familj som alla har
last p& universitetet. Det &r flera generationer nu som har last just har. Det &r
ganska kul faktiskt. /../ Alla som man kanner, alla som man umgas med har
pluggat, inte [just har], men de &r akademiker. Det &r inte s konstigt egentligen,
det & nog hemifran.

Mattias beréttar att han aldrig ens ténkt tanken att han inte ska l&sa vidare. " Nej, men det
maste man gora. Som det ser ut just nu, man kommer ingen vart. Forut kunde man klara
sig utan, men det gor man inte langre. Det & omdjligt,” sdger Mattias. Innan han
bestémde sig for vilket program han skulle |&sa pratade de tillsammans igenom de olika
alternativen hemma och diskuterade om de var bra eller inte.

”Vissa pluggar ju sa de haller pa att do. Men jag har inte tid. Jag har sa mycket
annat att gora.”

Nér vi tréffas vid det forsta intervjutillfallet berdttar Mattias att han inte &r riktigt lika
"gnistrande” har som han var pa gymnasiet. Det kanns inte heller helt sjavklart att han
kommer att fortsétta att |4sa pa programmet. Men han har i allafall bestamt sig for att g&
ett & och sedan far han se om han byter och borjar |asa ndgot annat istallet.

Mattias tycker att de forsta tva salsskrivningarna |ag pa en relativt hog niva, vilket han i
och for sig ocksa tycker att de ska gora pa hdgskolenivd Han hade dock forberett sig pa
den gamla typen av skrivningar frdn gymnasietiden och blev darfor lite Gverrumplad.
Den andra salsskrivningen passade honom inte alls. Mattias beskriver sin lasning infor
skrivningarna som " narmast katastrofal”. Nér jag ber honom berétta hur han gick tillvaga
nar han laste infor den forsta sal sskrivningen, sager han:
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Ja, det var ju [under] katastrofala former. Infor tentor, vi har ju tentor i slutet av
varje manad s att saga. D& ror jag inte boken i tre och en halv vecka. Jag Gppnar
inte en bok alltsa. Jag sitter och sover. Jag tar bara anteckningar pa forelasningar,
knappt det. Jag kopierar ibland av tjgjer som sitter och skriver. Sedan nér det ar
fyra dagar kvar ungefar, som jag gjorde pa sista [tentan], da kor jag stenhart. D&
sitter jag bara hur mycket som helst alltsd och bara pluggar hur mycket som helst.
Och det har funkat hittills. Det har funkat hela gymnasiet och det har funkat hela
mitt liv. 3 jag kor vidaretills jag f&r en omtenta. /.../ For mig funkar det. Men det
funkar inte for andra. For vissa pluggar ju sa de haller pa att do. Men jag har inte
tid. Jag har sa mycket annat att gora.

Oftast utgar Mattias fran forel asningsanteckningarna och kalkylerar vad som kommer att
tas upp pa skrivningen. De bocker eller avsnitt som inte behandlats pa foreldsningarna
hoppar han darfor oftast Gver. Ibland tittar han dven lite pa gamla skrivningar. Mattias
beréttar att han for narvarande enbart studerar for att klara skrivningen, da damnet ifraga
inte intresserar honom. Né&r han |&ser forsoker han hitta samband mellan de olika delarna,
eftersom han tycker att det ar det enklaste séttet att |ara sig. Studerar gor han enbart pa
natten, da det &r lugn och ro.

Infor den forsta skrivningen var Mattias valdigt nervos. | vanliga fall brukar han vara
valdigt saker pa sig salv, men nu visste han definitivt inte hur det skulle g Hans far
ringde direkt efterdt och bedomde att han borde ha klarat den eftersom han svarat pa alla
fragorna. Mattias fick VG pé den forsta salsskrivningen och G pa den andra.

Mattias beréttar att han hade 14st pd ett annat sétt infor den andra skrivningen om han
bara hade vetat hur den var upplagd. Da skulle han ha last mer jamférande och forsokt att
studera skillnader och likheter. Pa frdgan om hur han tror att det skulle g om han fick
gbra om skrivningen hér och nu, svarar han:

Ja, det skulle nog g bra. Inte nu menar du?! Nej godnatt. Jag pluggar ju pa ett
sant sitt s3 att en vecka efter, eller ndgra dagar efter provtillfallet, s3 har jag
glomt halften, |4t

Om ett par & tror Mattias att han kommer att vara ”annu varre”. Han tror att om han
lagger ner lite tid nu, s& kommer han att 14gga ner dnnu mindre tid om ett &r. Skulle det
daremot visa sig att det d&mne han d& laser & valdigt intressant, kanske det blir
annorlunda. Mattias tror att en muntlig tentamen skulle passa honom bra, medan han &r
betydligt mer skeptisk till hemtentamensformen.
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[Hemtentamen] tycker jag &r ett skamt, ett stort skamt alltsd. /.../ Vi sager att man
f&r hem frégorna och kan man f& annat &n alla rétt? Jag fattar inte. Ar det négon
som né&gonsin har 8kt pd nagon sddan? /.../ Det gér inte att misslyckas. Jag tror
inte det. Det & omgjligt. /.../ Jag forstar inte syftet med det.

Uppsatsen &r daremot nagot han ser fram emot att skriva och han tror att arbetet kommer
att bli bade intressant och spannande. Han har bestamt sig for att ta uppsatsarbetet seriost
och han har redan idéer om vad han skulle vilja skriva om. Likasd & det bra med PM,
tycker Mattias. De borde skriva fler sddana. Daremot gillar han inte seminarier och
kommenterar dem sa hér:

Seminarier ar tontigt. Det ar de f-n € mig. /.../ Vi hade ndgot feministiskt, ja ndgot
sadant dar. Jag kdpte inte ens boken. Jag hade inte forberett mig ett piss infor det
och sA satt jag tyst. Jag ar inte intresserad av sant dar. Jag satt tyst och sa
ingenting. Jag har inte sagt nagonting pa nagot seminarium. /.../ Jag fattar inte
varfor vi har seminarium for, helt allvarligt.

Mer feedback & inget som Mattias galv ar specidlt intresserad av, &en om han tror att
manga andra skulle uppskatta det. " Personligen bryr jag mig inte,” sager Mattias. " For
mig spelar det ingen som helst roll faktiskt, i och med att jag bara &r har for att fa de dar
poangen.”

" Det |ater helt sukt att jag ar har pa universitetet, inte for att 1asa och 1ara mig,
utan for att fa den har examen.”

Nér vi tréffas efter tre terminer, i samband med det andra intervjutillfallet, |&ser Mattias
fortfarande pa programmet. Som det ser ut fér nérvarande har han inte langre ndgra som
helst planer pa att hoppa av utbildningen. Studentlivet trivs han mycket bra med och
beskriver det som "helt succéartat”. Ofta & han ute och roar sig tre ganger i veckan.

Examinationen har &n sa lange varit valdigt |tt, berdttar Mattias. Han har blivit godkand
pa alla kurser och har bara blivit underkdnd pa en fempoadngstentamen (som nu &
avklarad). Vanligtvis ligger han pa gransen mellan godkéand och icke godkand. Den enda
gangen han har fatt VG var pa den forsta sal sskrivningen, men da lade han ocksa ner mer
arbete. Som Mattias ser det handlar det om prioriteringar och det finns annat som han
prioriterar hogre an att fa VG pa kurserna. Mattias tror inte heller att betygen spelar
nagon roll ndr man soker jobb. Det viktiga & att man har en examen. S3 héar resonerar
Mattias:



Jag vill ha en examen inom [detta] omrade. Sen om jag far VG dler G, for mig
spelar det ingen roll. Utan det vet jag galv att det inte kommer att spela ndgon roll
sen heller nér jag soker jobb, utan jag tror pd mig sjalv. Jag tror det funkar, plus
att jag skulle aldrig kunna ha sd mycket kul somjag har nu omjag skulle plugga.

Mattias tycker inte att han andrat sitt sétt att lasa, jamfért med hur han lade upp sina
studier i borjan av utbildningen. Han har aldrig haft svart att se sammanhang och tycker
inte direkt att det har blivit svérare med tiden. Mgjligtvis laste han mer ”gymnasialt” i
borjan, i bemérkelsen att han tex gjorde understrykningar. Efter den alra forsta
salsskrivningen insdg han dven att han inte behdvde lasa riktigt sd mycket som han da
hade gjort.

Infor en av salsskrivningarna — som han klarade med ndd och néppe — tentamend aste han
de sista fem dagarna. Innan dess hade han inte Iast n&got alls. Han utgick da enbart frén
gamla skrivningar och laste endast en liten del av kurslitteraturen. Mattias for adrig
anteckningar pa forelasningar, utan menar att det for det mesta racker att tanka logiskt
och fundera dver vad lararen forvantar sig. Dessutom fér de ofta kopior pd OH-bilderna.
Mattias beréttar:

Vid en vanlig tenta, d& blir det ju s& har att da gar jag oftast efter gamla tentor.
Det &r nastan uteslutande [sd] for da far jag koll pa vad de vill veta och sen utgar
jag fran det. Det |ater helt sjukt att jag &r har pa universitetet, inte for att 14sa och
lara mig, utan for att fa den har examen. Men det &r en sanning for jag vet vad jag
vill [ara mig och vad jag inte vill lara mig.

Mattias tycker inte att han lart sig nagonting éverhuvudtaget under utbildningen, med ett
undantag. Det var nér han laste en kurs som har direkt relevans for det han tanker sig att
arbeta med i framtiden. Men oftast tycker han att det kénns som att han aldrig anvander
huvudet, forutom vid galva tentamenstillfallet.

Hemskrivningar & han numer positivt installd till eftersom de & léttare att gora,
samtidigt som han |&r sig mer pd dem. Mattias menar att en stor del av arbetet ar avklarat
bara man 1&r sig att slai bockerna — forslagsvis utifran innehallsforteckningen — och kan
man sedan citera lite och gora lite sidhanvisningar s& &r det inte mycket kvar, konstaterar
Mattias. Hemtentamen & ocksd den examinationsform som han anser &r alra bast for
hans eget larande. Om han fick chansen att §alv vélja hur han skulle examineras pa en
kurs skulle han foredra hemtentamen oavsett om kursen ifréga var intressant eller €,
eftersom det & en form som passar honom valdigt bra.
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Seminarierna har daremot inte fungerat sa bra, tycker Mattias. Da brukar han mest sitta
tyst och lyssna och forsoka uppfatta vad som ar vasentligt. P& sa sétt far han en bild av
vad kursen handlar om. An sé ldnge har han aldrig blivit underkand p& négot seminarium
och forklarar det med att: "femtio procent av alla tjgjer de siger inte ett knyst pa hela
terminen. Sa om jag sitter tyst pd ndgot seminarium, det reflekterar ju inte lararna éver.”

Mattias tycker inte heller om PM-skrivande och de han har skrivit har inte blivit speciellt
bra. Uppsatsen daremot ser han fram emot att skriva. Mattias planerar att arbeta intensivt
var femte vecka for att sedan ta det lugnt under en fyraveckorsperiod. Det &r inget han
tror kommer att bli ndgot problem.

Né&r Mattias &r fardig med utbildningen skulle han viljatillbringa ett par & utomlands och
sedan arbeta sex, §u & har hemma i Sverige for att pd si sitt skaffa sig lite
branscherfarenhet. Efter det skulle han vilja starta ett eget foretag. Forskarutbildningen
har han inte betyg for och dessutom skulle inte tidsplaneringen fungera, menar Mattias.
Han har ndmligen tankt sig att hinna flyttatill sin hemstad, " skaffa kottar” och starta eget

nar han &r i 30-arsdldern.

" Jag vill inte sticka harifran. Jag trivs alldeles for bra.”

N&r vi tréffas vid det tredje och sista intervjutillfallet 1&ser Mattias fortfarande pa
programmet. Han har nyligen haft ett kortare studieuppehdll, da han varit ute och rest i
flera manader. Nu ska han forstka att skriva en C-uppsats. Dessutom har han ett par
tentamina som sldpar. Som det kdnns nu skulle Mattias vilja fortsétta studera ett tag till
och kanske dra ut lite patiden. "Jag vill inte sticka harifran,” siger Mattias. " Just nu har
jag ingen som helst vilja att bérja jobba, utan jag trivs alldeles for bra hér. Jag har
alldeles for roligt.” Ekonomin utgdr inget hinder for honom. Den har terminen far han
inga studiemedel alls. "Pengar &r inget problem. Det behbver jag inte tanka pa, pa det
séttet”, beréttar Mattias.

Pa frégan hur han tycker att programmet har varit rent allmant och om han & nojd med
det, svarar Mattias: "Om jag ska vara arlig. Jag tycker att det jag har 1&st har varit totalt
vardelost. Men jag gar ju enbart har for att fa ut en examen. Det & det enda jag vill ha
egentligen. Det & som ett korkort.” Han fortsétter:

Jag far ju ut det jag vill ha, s3 det spelar ingen roll. Besviken? Nej, absolut inte.
[Men] visst hade det kanske varit halvkul att lara sig nagonting, att man kommit ut
och kant att jag verkligen lart mig ndgot.
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Pa de fatal kurser som Mattias trots allt tycker har varit intressanta har han daremot satsat
bade tid och energi. Men generellt sett tycker Mattias att programmet inte har givit
honom de kunskaper som han tror sig komma att behova. Det har ddremot givit honom
négot annat, namligen utrymme for andra aktiviteter och nationsliv. Mattias resonerar sd
har:

Men samtidigt klagar jag inte. Jag ar absolut nojd att jag gick det har
[programmet] . Hade jag last t ex teknisk fysik hade man inte kunnat f& géra ndgot
annat an att plugga. Nu har jag istallet kunnat engagera mig pa sidan om, pa
nationer och liknande och det har varit hur kul som helst. Si det &r jag absolut
helngjd med. Samtidigt kan jag i och for sig [se] att jag har 1art mig vissa grejer pa
det héar. Jag har lart mig hur man ska lasa och inte lasa. Jag har lart mig hur man
tar ut det viktigaste. /.../ Det tror jag ar grynmt viktigt att kunna ta fram det som ar
viktigast ur en text och kortfattat kunna redogéra for det.

Mattias berattar att han har valdigt 14t for att 1ara sig. ” Annars skulle det inte ga att kora
sahar,” konstaterar han. Dessutom har han fallenhet for just den hér typen av @amnen och
da fungerar det att |3sa pa det sitt som han gor. Nationslivet ger honom ett stort socialt
utbyte och samtidigt har han lart sig en hel del annat som att t ex halla tal infor flera
hundra personer.

Hemtentamen &r fortfarande en form som passar Mattias, eftersom han d& kan sitta och
skriva pa natterna. Dessutom tycker han att det & mycket enklare 4n tex en
salsskrivning, samtidigt som man tvingas att motivera sitt svar, vilket man inte gor pa
samma sétt vid en salsskrivning. Pa sa sitt & hemskrivningar bra eftersom man verkligen
maste tanka efter, resonerar Mattias. Det gér ju inte att bara rapa upp allt — som det gor
pa en salsskrivning — utan man maste ha ett visst ssmmanhang och rod tréd i det hela,
menar Mattias.

Salsskrivningar @ mycket gymnasiegrejer. Man pluggar in allting i skallen och
sedan skriver man av sig och sedan en vecka senare ar allt borta. Har man
hemtentor far man tanka igenom lite mer, att tanka i de banorna och da sitter det
battre, &n om man sitter och trycker in en massa fakta i skallen och skriver ner det
sen. Det tycker jagi allafall. Det ger mig mer.

Né&r Mattias borjade att |4sa pd universitetet trodde han att det skulle vara mycket svérare
an vad det faktiskt visade sig vara. " Fran borjan jobbade jag som ett as och fick VG och
sedan ténkte jag att det hér behdvsju inte”, berédttar Mattias. Efter det har han lagt ner allt
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mindre tid pa sina studier. Daremot beskriver han sig jav som valdigt effektiv nar han
va jobbar. " S&nér jag val vill, ddsmaller det,” sager Mattias och skrattar.

Individuellt PM &r bra tycker Mattias, men inte lika bra som att skriva uppsats.
Uppsatsen &r lite storre och ger pa s& sétt mer. "Och s& f& man mer utdelning, alltsd
poangméssigt, pa det sittet. Och det kanns skonare. Jag jobbar ju bara for poang, det &r ju
det jag jobbar for,” padminner Mattias.

Grupparbeten gillar han generellt inte, men det beror till stor del pa gruppkonstellationen.
De maste passa mig, annars gar det inte, siger Mattias. Han beréttar om ett grupparbete
som han skrev tillsammans med nagra manliga kurskamrater:

Vi satt och drack 6l och gjorde Gvningen, bara en sddan grej. Och sen har jag gjort
vissa grupparbeten med vissa tjejer somar helt innei det har och det gar barainte.
Det &r ingen effektivitet /.../ utan de ska gnata om varenda liten grej och kan inte
bestdmma sig. Jag blir vansinnig.

Seminarierna har han nu mot slutet av utbildningen blivit nagot mer positivt installd till.
"Men det & ju latvindiga poang, ah vad lattvindigt. Man sitter bara och diskuterar”,
konstaterar Mattias. Han beskriver sig sdlv som ganska aktiv, i alla fall de ganger nar
amnet i fréga &r relativt kul. Muntlig tentamen har han aldrig haft och han tror inte heller
att han skulle gilla det. Om det daremot — mot férmodan — var ett intressant amne skulle
han kunna tanka sig det. Men som det & nu &r han inte speciellt fortjust i ndgon kurs och
tror dessutom att han skulle behéva lagga ner mer tid pa studierna om han tenterades
muntligt, vilket han inte har ndgon lust att géra.

Om det & ndgot som borde dndras s& &r det kraven i samband med seminarier och
hemskrivningar. De borde definitivt htjas, konstaterar Mattias som menar att det t ex ar
aldeles for lattvindigt med en hemtentamen pa en 10-poangskurs. Han tycker att det
skulle varit battre om de hade haft tva stycken hemskrivningar pa fem poang vardera.

Det tror jag skulle ge mer. For jag tror att hemtentor & en valdigt bra
examinationsform, for da tvingar man studenten att tanka och inte bara rabbla upp
fakta. Utan har maste de tanka och motivera framforallt, varfor de siger si och
komma med egna varderingar och egna funderingar kring &mnet. Just det har med
egna funderingar tror jag ar skitbra.
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Mattias tycker att det & otroligt viktigt att man far studenterna att verkligen tanka till.
Och det ar n&got som lararna verkligen skulle kunna utnyttja mycket, mycket mer an vad
de gor for ndrvarande, menar Mattias.

S4 har langt har Mattias skrivit tvd mindre uppsatser i grupp. Han tycker att det ska bli
bade kul och intressant att skriva C- och D-uppsatsen. Daremot kanns det inte viktigt att
f&VG padem. Han tror inte heller att framtida arbetsgivare kommer att bry sig om hans
betyg —i alafall inte pa de jobb han kommer att stka. Mattias ar glad att han f&r skriva
uppsatserna ensam och att han slipper arbetai grupp.

Infor C-uppsatsen har han tagit kontakt med négra foretag. Han har funderingar pé att da
ihop uppsatserna till en C-/D-uppsats (pd 20 poang). "Det & ingen tvekan. Det &
gavklart att jag ska ha examen”, séger Mattias. Han tror inte att han kommer att vara en
sadan som hoppar frén jobb till jobb, utan ndr han va har bestamt sig kommer han
snarare att satsa pa att gora en ”"guldklocke-karriar” inom foretaget. Genom att skriva
uppsats pa uppdrag av foretaget hoppas han pa sa sétt fain en fot dar. ”[Fast] jag vet inte
om jag & sajaklakarriarsugen heller om jag skavara arlig”, siger Mattias.

Det faktum att han ofta skjutit upp arbetet till sista stund &r inget som kommer att bli
négot problem i det har fallet, menar Mattias, eftersom han tycker att det ska bli kul att
skriva uppsats. Darfor tror han inte heller att det blir ndgot bekymmer att kommaigang.

Den handledare han kommer att ha beskriver han som ganska " soft” och Mattias tror att
han kommer att f& relativt stor frihet att 1dgga upp arbetet som han sjav vill. "Ah vad
skdnt. Nu kan jag sitta och skriva nér jag vill och var jag vill och hur jag vill och det &r ju
skont.”

Handledningen kommer troligtvis att fungera bra, tror Mattias. Innan han lamnar in négot
utkast till handledaren tanker han ta hjdlp av sina vanner — som &r doktorander — s att
det &r salite fel som mdjligt nar handledaren sedan far utkastet. Oppositionen & daremot
ingenting som han ser fram emot. " Gud vad trist det &r,” sdger Mattias. Han tycker att det
ar otroligt trékigt att 14sa igenom andras uppsatser. " Det &r satrist s det finns inte. Men
det &r viktigt och bra, men jag tycker att det &r otroligt trékigt. Usch,” suckar Mattias.

Mattias berdttar att B-uppsatsen — som de skrev i grupp — inte blev specidlt bra
"Katastrof alltsd, usch, ng den vart inte bra” Men nu kanns det annorlunda, tycker
Mattias och den hér gangen vill han gora ett bra jobb. B-uppsatsen brydde han sig inte
om, men den har uppsatsen ska han visa upp for foretaget. ” S det har kommer jag att
engagera mig i, ungefar [for] forsta gangen pa hela tiden i Uppsala,” berédttar Mattias.
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Tanken & att han p& sa st skafain en fot pa foretaget, for att sedan forhoppningsvis fa
en trainee-plats dér.

Mattias tycker definitivt inte att han forandrats som person under utbildningen. Han &r
nog samma person nu som na han borjade att |ésa. Daremot tycker han att han har
utvecklatsi att kunnata ut det viktiga och att sedan séttain det i ett annat sammanhang,
négot som han tror att han kommer att ha mycket nytta av i framtiden. Att samlain fakta,
sortera dem och siga det pa ett enklare sétt, & ocksa viktigt att kunna, menar Mattias.

Mattias konstaterar att manga studenter verkar ha alldeles fel studieteknik. " De pluggar
hur mycket som helst och anda aker [de],” siger Mattias. Han har funderat en del Gver
vad det kan beror pa&

Det ar helt omgjligt for mig att forstd hur man kan 14asa si mycket och andéa inte
forstd. Jag skulle tro, eller vad jag kan gissa pd, &r att de inriktar sig s3 mycket pa
specialkunskaper, att de forsoker plugga in varenda kursiv grej. /.../ Och da missar
de sammanhanget, tror jag. For forstdr man sammanhanget da ar det bara enkelt
for da faller bitarna pa plats. Men har man 3000 olika bitar utan att hitta ett
monster, vad svart det maste vara. /.../ Men jag tror att vissa har det nog otroligt
virrigt uppei skallen nar det &r 3000 olika bitar och ingen passar. D& &r det svart.
D& kan man plugga till dodagar, man forstar anda inte. For har man inget
sammanhang da ar det kort. Det tror jag i alla fall.

Mattias menar att dessa studenter inte har sett "the big picture’. "Egentligen borde de
sitta sig ner och tanka ‘vad f-n &r det jag ska |asa? Vad gér det ut pd? innan de borjar
lasa” Om han gédv hdll i en kurs skulle han borja valdigt 6vergripande med vart han
ville kommai slutdnden, sd att studenterna pa sa sétt hade slutet klart for sig, i stéllet for
att gdigenom allt punkt for punkt.

Né&r Mattias tanker pa framtiden, sa ar det forst och framst uppsatserna som ligger patur.
Kanske kommer han sedan att 14sa ytterligare ndgon kurs, utanfor sjalva programmet.
Vad som sedan hander nér han & klar beror delvis p& vad hans flickvan vill. Men nar han
& 30 & och de har " skaffat kottar”, da vill han flyttatill en mindre stad. Han bérjar garna
med en traineeplats pa ett foretag och sedan vill han bli en form av mellanchef pé ett
mindre eller medelstort foretag. ”Jag méste vara chef, det gér inte annars. Det funkar
inte,” siger Mattias. ” Jag maste varai en ledande befattning. /.../ Det har jag varit i hela
mitt liv.” Men Mattias & noga med att poangtera att han inte vill jobbaihjd sig, da slutar
han hellre.
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Mitt mal med livet &r bara att ha ett skont och lyckligt liv. Inte att forsoka gora en
karriar. Pengamassigt, pa det sattet, behdver jag inte bry mig, s det 4r ganska
skont. Utan det & mer att ha ett skont liv och det innebér absolut inte att stressa.
Jag ar sa langt fr&n magsdr nu, s jag vet inte hur jag skulle kunna fa det.

Helst skulle han vilja g& i pension vid 55. " Det vore livskvalité det”, konstaterar Mattias
med ett leende.

Sammanfattande kommentar

Né&r Mattias borjar 14sa pa programmet vet han inte riktigt hur mycket arbete han behéver
l&gga ner pa sina studier for att klara skrivningarna. Dessutom kanner han sig osdker pa
om detta &r réatt utbildning for honom. Hemtentamen &r han skeptisk till och seminarium
gillar han inte, medan individuellt PM & en form som tilltalar honom. Fran forsta
terminen & Mattias pa det klara med att han bara & ute efter att ta sina poéang.
Studiestrategin & pa sa sétt utpréglat tentamensinriktad redan fran borjan. Mattias
tentamensldser alltid i sista stund och har inga ambitioner att komma ihdg nagot efter
sédva tentamendtilifdlet. Eftersom Mattias malsittning framfor allt & att klara
skrivningarna &r det egna lérandet av underordnad betydelse (i de &mnen som intresserar
honom lagger han daremot ner bade tid och engagemang). Foljaktligen & han inte heller
specidlt intresserad av feedback i samband med examinationen. Utmérkande fér Mattias
berédttelse & hans mycket instrumentella instélining till studierna. Betraktat ur hans
perspektiv fyller utbildningen framfor allt tva viktiga syften — dels ger den ett certifikat
att han genomgatt en hogre utbildning vilket Gppnar viktiga dorrar pa arbetsmarknaden,
dels beréttigar den till studiemedel som underléttar for Mattias att engagera sig i bl a
nationglivet.

Efter ndgra terminer pa universitetet har Mattias inte langre nagra planer pa att hoppa av
uthildningen. Han trivs allt fér bra med studentlivet. S& hér 1angt har han bara haft en
enda omtentamen. Ofta ligger han pa gransen mellan G och IG, vilket i Mattias 6gon
innebdr att han lagt ner alldeles lagom med tid och arbete, da han har klarat sina poang
och samtidigt frigjort tid till annat som betyder mer for honom &n vad studierna goér.
Studierna forlagger han fortfarande dltid till slutet av kursen. Mattias har éndrat
instéllning till examinationen i en del avseenden. Seminarier & han fortfarande inte
specidlt fortjust i, medan hemtentamen & en form som han borjat gilla alt mer. Den
sistndmnda formen tilltalar honom dels for att den inte kénns sa arbetskrévande och for
att det passar honom att sitta hemma och skriva, dels for att han tycker att han trots alt
l&r sig mer pa det séttet. Mattias tycker emellertid inte att han lart sig speciellt mycket
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och onskar att utbildningen var mer praktiskt inriktad. Betygen tycker han inte kénns
speciellt viktiga, sdlange han klarar godkandgransen.

Mot slutet av utbildningen trivs Mattias fortfarande mycket bra med sin tillvaro, &en om
han inte tycker att utbildningen som sadan givit honom speciellt mycket. Daremot tycker
han att han blivit battre pa att ta ut det viktiga och att kortfattat redogora for detta. Han
anser dock att kraven i samband med hemtentamina och seminarier varit alldeles for 1aga
och att de definitivt borde héjas. Han &r fortfarande positiv till hemtentamen och aven till
uppsatsarbete (&ven om han annu inte avslutat ndgon individuell uppsats). | slutskedet av
utbildningen & han aven lite mer positiv till individuella PM och seminarium an tidigare.
Grupparbeten gillar han daremot inte. Mattias har for narvarande inga planer pa att sd
snart som mojligt bli klar med universitetsstudierna, utan ténker fortsétta att |&sa en del
andra kurser. Men nér han sedan & fardig vill han ut och jobba och skaffa sig
erfarenheter, for att sedan arbetai nagon form av chefsposition.
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44 Kajsa

Bakgrund: Kajsa ar ca 20 &r. Hon har, nar hon paborjar programmet B, redan last
ett par terminer pa universitetet. Hon kommer fran en familj med akademisk
tradition.

Kajsa beskriver sig §av som forhdlandevis ambitios medan hon laste pa gymnasiet.
Hon kunde ge 110 procent om hon tyckte om |&raren, men det mérktes direkt pa betygen
i de fal hon inte gillade lararen. D& dalade betygen rejalt. Hennes betyg varierade fran
alt mellan 2:or till 5:or. Tredje aret |aste hon hur mycket som helst och holl nastan pd att
"pluggaihjdl sig”, minns Kagjsa. Anledningen var att hon ville forsakra sig om att fa lasa
ett visst amne pa universitetet.

For Kajsa har det alltid varit gélvklart att diskutera hemma och hon har altid &lskat att
l&sa. Gymnasiet betraktade hon frémst som ett medel for att kunna I&sa vidare. Hittills
har hon hunnit 1&sa ett par terminer pa universitetet. Hon har haft lite olika idéer om vad
hon skulle vilja arbeta med, men har givit upp fleraav dem av olika orsaker. Men nu har
hon nya planer.

"Med risk for att fa en hammare i huvudet sa tyckte jag faktiskt att det var
jattehemskt.”

Nar vi tréffas vid det forsta intervjutillfallet, har Kajsa precis borjat att lasa pa
programmet och hon tycker inte alls om det. "Med risk for att fa en hammare i huvudet
satyckte jag faktiskt att det var jattehemskt,” sager Kajsa. Programmet passar inte henne
och motsvarar inte heller hennes férvantningar. Hon hade hoppats att det skulle vara
hogre klass pa universitetsniva och beréttar:

Och s3 kom man hit dar det bara sisade omkring manniskor i velourbyxor och det
var lektioner fem dagar i veckan — atta till tio — och det var som att ta ett steg
tillbaka i ndgot mellanting mellan gymnasiet och universitet. Och da tyckte jag att
da bara foll allting och sd tankte jag *usch det har vill jag inte gora, jag vill inte bl
[detta] , hemskt, hemskt, hemskt’.

Kajsa ar kritisk till undervisningen som hon huvudsakligen anser bestdr av foga
engagerande forelasningar och daligt upplagda seminarier. Grupperna ar ofta for stora
och allt fér mycket tid gar &t till att behandla det som redan stér i bockerna, tycker hon.
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Hon beréttar att de fick en sa kallad ”typskrivning” under den férsta kursens gang, som
ett exempel pa hur skrivningen skulle kunna vara upplagd. Det visade sig senare att det
var exakt samma frégor som de sedan fick pa den riktiga salsskrivningen. Nar Kajsa sag
den borjade hon forst att skratta, men sedan blev hon néstan lite arg och ténkte: "Ngj vad
& det har? Ska det vara sd har?’, beréttar Kajsa. Men hon visste i allafall att hon skulle
klara godkant.

Ungefar en vecka innan den forsta salsskrivningen, borjade Kajsa pa allvar att fundera
Over vad hon egentligen skulle vilja géramed sitt liv.

Jag gick igenom allting som jag skulle vilja lasa och ringde upp alla som hade
nagonting med det att gora, for att riktigt vaga for och emot. For jag kande anda
att okej jag ar bara [ca 20 ar] och jag har ju tid pA mig, men dnda kanns det som
att tiden rinner ivag. Jag vill hitta ndgot nu som jag vill gora sa att jag inte gar och
blir en 6verliggare pa 30 som man ser ibland, folk som hasar omkring. Jag vill
absolut inte bli sa'n.

Efter att ha funderat ett tag kom hon fram till att " hon kanske inte var s dum i huvudet i
alafal”, berédtar Kajsa, som bestamde sig for att inte fatta nagot avgérande beslut just
dd Under den forsta kursen sig hon till att lasa kurdlitteraturen paralellt med
forelasningarna. Hon gjorde understrykningar och skrev anteckningar. "[Jag] haller pa
och kladdar i marginalen och sant dar. Béckerna ser forfarliga ut, men det far man ju leva
med”, skrattar Kajsa. Hon tycker att det & ganska l&tt att silla, ndgot som hon fick bra
traning pd under de forsta terminerna hon laste pd universitetet. En vecka innan
skrivningstillfallet bérjade hon med sélva tentamenslésningen. Hon arbetade &ven
tillssmmans med ndgra kursare och diskuterade typskrivningsfrégorna. Sjéva
skrivningen var avklarad pa en timme, men d& gjorde hon ocksd massor av darvfel,
berdttar Kajsa, som missade VG med négra poang. Den andra skrivningen har hon inte
skrivit annu, eftersom hon prioriterade en annan kurs som hon laser paralellt med
programmet.

Om hon fick géra om den férsta salsskrivningen (utan nagon chans till repetition) skulle
hon nog klara VG den har gangen, tror Kajsa. Hon skulle anstranga sig for att formulera
sig béattre och inte gora s manga slarvfel. Dessutom kanns det som att det mesta sitter
kvar, eftersom dmnet var saintressant och fascinerande, konstaterar Kajsa.

Den forsta skrivningen tyckte Kagjsa var lite vl gymnasial, i bemérkelsen att det var
vadigt mycket detaljer. Fragorna pa den andra skrivningen verkade — efter vad Kajsa har



hort — béttre eftersom man forvantades tillampa sina kunskaper och kombineraihop olika
teorier. Hade hon gjort den andra skrivningen hade det kants som att hon verkligen hade
presterar ndgot, inte bara &tergivit saker och ting ur minnet, konstaterar Kajsa.

Pa frégan vilken av de tvatyperna av skrivning hon foredrar, svarar Kajsa att det beror pa
hur lat man &. Ar man relativt lat, ja d& & den forsta enklare, medan den andra
skrivningen kanske leder fram till nyainsikter. Kajsa suckar lite och tycker att det kanns
som att hon &r s& negativ, men kommer fram till att det troligtvis beror pé att programmet
inte passar henne. Men bockerna ér pedagogiska, lérarna trevliga och kunskaperna har
varit jattebra, konstaterar hon.

Om Kajsa hade examinerats med en muntlig tentamen i stéllet for med en salsskrivning
hade hon nog last som vanligt, men med den skillnaden att hon hade varit ganska séker
pa att f& VG. Hon har alltid klarat sig béattre pa muntliga tentamina och hemtentamina,
konstaterar Kajsa. Beharskar hon amnet val vill hon gérna visa det och da skulle hon
helst examineras individuellt. Var hon déremot mer oséker skulle det kénnas béttre med
en muntlig grupptentamen. Men samtidigt kan det vara problematiskt om man kan mer
an andra menar Kajsa, eftersom det aldrig ar kul att framhdva sig §av pa andras
bekostnad. Kajsa & mycket negativt installd till grupparbeten eftersom de nastan adrig
blir jamnt fordelade arbetsméssigt. Darfor foredrar hon att géra hela jobbet sjdv och fa
det betyg hon fortjanar.

Tentamensangest har hon annu inte kant av och hon har inte blivit underkand pa ndgon
tentamen. En del av hennes kurskamrater verkar daremot vara pa vag att famagsdr pga
skrivningarna, men det & ndgot som hon vagrar att f& Man maste ju jamféra tentamens-
prestationen mot arbetsprestationen, menar Kgjsa. Vet man med sig att man |ast aldeles
for lite, finns det ingen anledning att stressa upp sig infor resultatet. Men, séger Kajsa:

...har jag pluggat som en [galning] och verkligen dlitit och sd gar man dit och
missforstar fragorna, men anda svarar. /.../ Da skulle jag nog bli helt galen och ga
hem och grina och ringa mamma och beklaga mig och skrika att jag ar dum i
huvudet och [att jag] aldrig mer ska plugga pa universitetet.

De seminarier Kajsa har haft s har langt har hon inte tyckt varit bra, utan har snarast
liknat extraforelasningar dar lararen forsokte fa med allt som inte hunnits med under de
ordinarie forelasningstillfallena. Daligt strukturerade seminarier tycker hon &r bortkastad
tid och generellt sett har nivan varit valdigt 1&g, menar Kagjsa. Salsskrivningarna har
déremot varit relativt bra, &ven om hon gillar individuella PM béttre. PM &r ofta bra att
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anvanda som diskussionsunderlag vid seminarier och det ar ett helt idealiskt sitt att fa
alla engagerade, eftersom det & svart att smita undan denna form av examination, menar
Kajsa. Dessutom ger den viktig skrivtraning, men da &r det viktigt att de ventileras sa att
man & sig vad som kan goras annorlunda till nasta gang, resonerar Kajsa. Daremot
skulle hon inte gilla att skriva PM i grupp, eftersom hon helst vill gora saker och ting pa
Sitt eget Sit.

Kajsa tycker att det kdnns svart att skriva uppsats nér hon inte riktigt vet vad som
forvantas av henne. Den B-uppsats som hon skrev innan hon borjade pa programmet fick
vadigt mycket kritik p& ventileringen, aven om det i stort sett hande alla pa kursen. ”Men
det var absolut ett trauma, det var hemskt. Da kdnde man att har har jag lagt ner jobb i
fem veckor och det &r inte vart ett ruttet lingon.” S& har berdttar Kajsa om seminariet dar
uppsatserna ventilerades:

Jag — och nastan alla andra ocksd — var alldeles for upprivna for att ta till [osg
det och det enda man hor ar att min uppsats som jag har dlitit med &r vardel6s. Det
ar det enda man tanker pa da. Sen s gar man hem och gréater och tycker att livet
ar orattvist och att jag hatar universitetsvarlden och jag ska jobba i kassan pa
Konsum for resten av mitt liv, eftersomjag ar s dumi huvudet.

Aven om det var en traumatisk upplevelse har hon férhoppningsvis lért sig nagot pa
detta, resonerar Kgjsa. Nu vet hon i alafall lite mer om hur man skriver ett vetenskapligt
arbete och nasta gang kommer hon dessutom att vara béttre pd att ldgga upp och
strukturera uppsatsarbetet.

"Jag forsoker plocka russinen ur kakan. Jag lar mig det som jag tycker &r
verkligen intressant.”

Nér vi tréffas tre terminer senare laser Kagjsa fortfarande pa programmet. Hon har dock
hunnit med ett sabbatsar, da hon |&ste ett par andra amnen. Men nu & hon tillbaks pa
programmet och dessutom har hon ett tillfalligt arbete vid sidan om studierna. Pa det hela
taget & hon betydligt mer ndjd med programmet nu, &n vad hon var nér vi tréffades vid
det forstaintervjutillféllet. Men dlt &r fortfarande inte bra.

Forelasningarna har varit jattebra nu, och seminarierna har varit helt enormt bra
och sa kommer man till tentan och det ar gymnasieniva fortfarande pa den. Som pa
den hér tentan, da var halva tentan bara artal.
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N&r Kajsa laser gor hon anteckningar och sedan tentamensldser hon enbart utifran dem.
Dessutom brukar hon ta hansyn till det forelasaren tycker ar viktigt och pa sa sétt gallra
litteraturen i enlighet med detta. Men hon har alltid sitt eget intresse med i bakhuvudet.
"Jag forsoker plocka russinen ur kakan. Jag lar mig det som jag tycker ar verkligen
intressant. Sen kommer jag ihdg det ocksa ett halvar senare och ja blir det VG blir det
VG’, konstaterar Kajsa Blir det inte det s3 spelar det inte sa stor roll. Ibland tittar hon pa
gamla skrivningar, men da & det mest for att se vilken typ av frégor som troligtvis
kommer pa skrivningen.

Ser jag att det ar mycket enpodngare och mycket sddana har artal, da pluggar man
lite extra pa det. Eller ar det ndgot dar man ska dra lite samband, d& kanske man
forsoker sitta dar och tanka lite mer p& vad man laser sa att man kan dra lite
paralleller.

Kajsa har markt att hon ofta far samre betyg pa de kurser hon tycker &r ointressanta, dven
om hon sjélv tycker att det Iater lite omoget. Vid muntliga framféranden och da hon féar
skriva ndgot savstandigt gér det daremot oftast valdigt bra. Allra sdmst fungerar det vid
salsskrivningar. Kgjsaforklarar:

Jag har s& svért att forsta varfor jag ska banka in en massa bocker. Och sen sa ska
jag [svara pd] en massa faniga fragor och det &r Gverhuvudtaget inget djup i
fragorna alls. Det ar inget utredande pa nagot satt. Sedan ska jag lamna in det och
forvantas vara jatteduktig och ha lart mig allting utantill. Och s& veckan efter har
jag nastan glomt bort allting. Jag tycker inte det &r sa bra. Jag tycker inte det ger
mig nagonting egentligen.

Seminarierna tycker hon daremot har forandrats i positiv riktning och hon tycker att de &r
bade kul och givande. Oftast brukar hon vara véldigt aktiv och hon anser att diskussions-
klimatet ar betydligt béttre nu, jamfort med forra gangen hon Iaste pa programmet. Kajsa
tycker dven att hon andrat sitt sitt att studera en del sedan hon borjade att |3sa pa
universitetet.

Jag pluggar mycket mindre, eller jag pluggar mycket effektivare skulle jag vilja
sdga. Forut laste jag allting hela tiden, all litteratur, vartenda litet ord. Jag strok
under varannan mening. Men jag skrev ju inte béattre pa tentorna for det. Sedan
insdg jag att jag kan ju plugga halften s3 mycket och ha fritiden kvar. S3 det &r nog
mest att jag har lart mig att ta ut det som ar viktigt och just inte kdnna att jag
maste ha VG for att kunna klappa mig sjalv p& huvudet och siga ‘ ah vad duktig jag
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ar' /../ SAnu har jag lart mig att sortera ut. Jag |aser mer av det jag tycker om och
mindre av det jag inte tycker om.

Kajsa menar att det numer & hennes eget intresse som fér styra nastan allting. Hon har
markt att nar hon inte langre tanker s mycket pa den kommande tentamen s l&r hon sig
mycket mer. Men samtidigt har hon ocksa lart sig att — i hogre grad an tidigare — utga
frén det lararna tycker &r viktigt. Kajsa uppskattar att hon lagger ner betydligt mindre
arbetstid nu, jamfort med i borjan av utbildningen. Hon har inte heller ssmmakrav pa sig
galv att hon ska hinna géra allt och dessutom gora det valdigt bra. "V G-stressen” har helt
enkelt dappt, konstaterar Kajsa.

Hittills under utbildning har Kajsa néstan enbart examinerats med salsskrivningar. Hon
har dock blivit allt mer kritisk till dennaform och borjat se de " enorma bristerna’ med att
enbart ha salsskrivningar. Framst tanker hon da pa de studenter som fér extrem
tentamensdngest i dessa sammanhang. | borjan av utbildningen visste hon inte vad det
fanns for aternativ till salsskrivningen, men nu har hon bérjat inse att ala institutioner
inte ar lika enkelspériga. Sa varfor fortsétter de med det sndva examinationsutbudet pa
hennes uthildning, frégar sig Kajsa

Kajsa har lite &ngest infor att skriva C-uppsatsen. Det later si stort, s3 vuxet och
obverkomligt. Samtidigt tycker hon att det kénns bra att ha gjort en del misstag redan i
samband med den tidigare B-uppsatsen. Men hon skulle absolut inte vilja skriva
uppsatsen tillsammans med nagra andra.

Jag skulle bara formodligen krevera och hata alla efter tva veckor. Nar det ar
n&gonting som jag har ansvar for, da vill jag ha fullt ansvar for det och nar det
galler [ndgot] s& stort som en uppsats, da vill inte jag att ndgon kommer in och
rubbar mina cirklar. For jag vill att det ska vara pa mitt sitt. Det ar kanske inte s3
bra att siga [till] framtida arbetsgivare att 'hej, jag kan inte samarbeta. Anstéll
mig garna’.

Litteraturseminarium och PM-skrivande & de examinationsformer som Kajsa anser &r
bast for hennes larande. Om hon gdv fick vélja hur hon skulle examineras, skulle hon
védja just denna kombination, vare sig kursen i frdga var intressant eller trékig. Var
kursen ointressant skulle denna kombination i allafall tvinga en att 18sa litteraturen och i
diskussionen — nar man gér pa djupet — blir amnet oftaintressant, konstaterar Kajsa.

S4 hér 1angt har Kajsa mestadels fatt G pa de kurser hon har |3st och &n s& 1ange har hon
inte blivit underkand pa nagon skrivning. Pa de PM hon skrivit har hon daremot ofta fatt
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VG. Kgjsa tycker att det & kul att fA VG, samtidigt som det egentligen inte kanns
speciellt viktigt. Sjalv tycker hon att hon har gétt frén att 1&ra sig for examinationens
skull, till att l&rasig for sin egen skull.

Kajsas framtidsplaner borjar att ta form och hon har nu bestamt sig fér vad hon skulle
viljajobba med. Det &r framfér allt hennes arbete vid sidan av studierna som har bidragit
till att hon kanner sig trygg i sina planer. Kajsa tror ocksd — efter vad hon har hort fran
andra — att det kommer att bli béttre och mer géavstandigt i slutet av utbildningen. Det &r
forst dd som man verkligen borjar utvecklasi sitt amne. ” Som det & nu s& kanns det som
att man & en stor koflock som bara féses runt, med en avslutande salsskrivning,” sager
Kajsaoch skrattar.

"Jag lamnade ifran mig hela min hjarna pa papperet. Det var helt
fruktansvért.”

Nar vi tréffas vid det tredje och sista intervjutillfallet laser Kajsa fortfarande pa
programmet. Hon beréttar att hon nyligen har haft annu ett studieuppehall, denna gang pa
ett och ett halvt &. Nu har hon dock hoppat in igen for "guttielfte gdngen”, som hon
uttrycker det. Hon & nyss hemkommen fran utlandet dar hon studerat under en termin.
Innan dess jobbade hon heltid under ett ar. Det var valdigt kul, men det bidrog ocksa till
att hon sag fordelarna med att studera, beréttar Kajsa. Nu har hon bara tre terminer kvar
tills hon har sin magisterexamen. "Men da & det tre uppsatser *pa raken’ som jag ska
gora’, berdttar Kgjsa. Hon har bestamt sig for att inte férsoka arbeta paralellt med
studierna, eftersom hon insett att det ar uppsatserna somi safal blir lidande.

Kajsa tycker att hon haller pa att véxa ifran den akademiska vérlden. ” Jag hade nog en
mycket mer romantisk bild av hur det skulle vara nér jag kom hit én vad det egentligen
var. Och jag tyckte att, och det tycker jag fortfarande, att det satsas alldeles for lite pa det
man egentligen skalarasig.” Det viktiga blir daistéllet det akademiska an innehallet som
sadant, menar Kajsa. Hon tycker att det kanns lite som att man fran akademins hall
klamrar sig fast vid nagot som inte riktigt finns kvar langre. Allt eftersom har Kajsa blivit
allt mer s3ker pasin egen kapacitet oavsett om hon fatt G eller VG pa kurserna.

Innan sa var jag valdigt osaker pa vad jag klarade av, for jag tyckte hela tiden att
‘vad gor lillajag hér? Alla andra ar sd himla duktiga.” Sedan inser man att ‘na, sa
ar interiktigt fallet’.

Pa fragan om betygen kanns viktiga for Kajsa— som har haft fler G an VG — svarar hon:
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Nej, absolut inte. Jag tycker det & helt ointressant. Jag laser for att jag ar
intresserad, sa att jag kommer ihg saker jag &r intresserad av och struntar i saker
som jag inte ar intresserad av. Och s tar jag med mig det som jag tycker ar
intressant att komma ihag.

Hon tror inte heller att eventuella arbetsgivare bryr sig speciellt mycket om betygen. |
gymnasiet var hon daremot valdigt "pluggig” och tyckte att det var viktigt med hdga
betyg. Kajsa beréttar att hon galv altid har varit foresprékare for att det & viktigt med
hoga betyg och att det & angeléget med en bred betygsskala. " Och det kan det vél vara
till viss del, men egentligen inte. Det viktigaste & vad man kommer ihdg sen”, resonerar
Kajsa

Generdllt sett tycker Kajsa att hon andrat sitt Sitt att studera sedan hon bérjade lasa pa
universitetet. Tidigare laste hon alt valdigt noga och gjorde understrykningar. Men efter
ett tag borjade hon inse att hon |aste ungefar tre ganger s mycket som hon egentligen
behdvde. ” Nu kénner jag att jag forsoker ta reda pa ‘okej, vad vill examinatorn ha ut av
mig? Vad fokuserar de pd? och sedan sa f&r man ta lite |&ttare pa allt annat,” beréttar
Kajsa

Salsskrivningar kdnns mest ” som ett nddvandigt ont”, tycker Kajsa. ” Jag maste ta det for
sa ar det bara” Nu tycker hon inte att det &r lika jobbigt |angre, men tidigare var det
relativt angestfyllt att skriva salsskrivningar. | samband med de allra forsta skrivningarna
var det kanske inte sa jobbigt, men efter ett tag blev det allt mer ohanterligt.

Nu tycker jag bara att det &r obehagligt, men da var det panik. Jag gick dit och var
helt psykotisk i tva dagar efterdt. Jag kunde inte tanka. Samtidigt som jag skrev, s3
forsvann allting jag skrev ner, forsvann ur min hjarna. Sa nér jag var klar var den
helt tom. Jag fick ingenting tillbaka, utan jag |&mnade det ifr&n mig. * Ah, titta vad
jag har lyckats lara mig’ [racker fram papperet]. Och det var det. /.../ Jag
lamnade ifran mig hela min hjarna pé papperet. Det var helt fruktansvart.

Nu fér tiden kan hon ta med sig det hon &r intresserad av ut igen. Aven om Kajsa blivit
béttre p& att hantera salsskrivningssituationen som sddan, & hon kritisk till att denna
form av examination fortfarande & sa dominerande pa uthildningen.

Det kanns som att det ska vara si att alla ska sitta och ha angest dver sina
salsskrivningar for att det ska vara sd och det alltid har varit si. Men da tycker
man att ‘ja, men varfér maste det vara sa? Det kdnns som att pedagogiken
avstannade ndgon gang forrforra &rhundradet och sedan har det inte hant
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n&gonting. Men det ar effektivt och billigt och jag forstér att [ingtitutionen] inte
har rad med annat. Men jag tycker att det borde ga att utveckla, absolut. Det borde
vara en prioriteringsfrdga att man varderar om vad det & vi ska ha ut av
universitetsstudierna, mer an en examen. /.../ Experimentera garna med olika sétt
och utvardera och se om det fungerar.

Hemtentamen tror hon inte att hon har haft, men hon &r lite osdker. Det skulle nog vara
rétt skont att sitta hemma och skriva, tror Kgjsa. Individuellt PM tycker hon fortfarande
ar en bra form. Hon har sparat i stort sett ala sina kurskamraters PM, eftersom hon
tycker att det &r intressant att tadel av deras tankar och reflektioner.

Grupparbeten & hon fortfarande inte speciellt positiv till och dessutom tycker hon att de
ar valdigt arbetskravande att organisera. Fyra personer i en grupp kan fungera, men inte
fler &n s Ar man fler &n fyrablir det oftast komplicerat, eftersom det alltid & négon som
gor mycket mindre dn de dvriga och ndgon som maste ta pa sig ledaransvaret, menar
Kajsa. An si lange har hon adrig varit med om négot grupparbete dér allt har fungerat,
dar ala betett sig ansvarsfullt och tagit pa sig uppgifter. ”Jag vill inte rida pa négon
annan och jag vill inte att ndgon ska ha sitt namn pa mitt papper som jag har gjort,” sager
Kajsa. Hon menar att deltagarna maste vara véldigt lika i ansvarsniva for att ett
grupparbete ska ha en rimlig chans att fungeratillfredstéllande.

Seminarierna har daremot varit en positiv 6verraskning och Kajsa tycker att de varit
roligare 8n hon vantat sig. "Det & som att man 1&r sig i bara forbifarten, en massa saker
som man kanske skulle ha sorterat bort om man hade last in det,” séger Kajsa. Muntlig
tentamen &r fortfarande en examinationsform som passar henne véldigt bra. Hon skulle
kunnatankasig att tenterai grupp, men har bara gjort det individuellt &n salange.

Kajsa tycker inte att det kanns speciellt mérkvardigt att skriva uppsats. "Men problemet
&r att det fokuseras valdigt mycket pa formen och inte pdinnehallet och det tycker jag ar
litetrakigt,” sager Kajsa. Hon berattar:

Och da inser man att okej, jag ar inte har for att lara mig ndgot eller for att fa
ber atta ndgonting, utan for att |ara mig ett system. Och det tar ju udden av det som
ar roligt att lara sig. Och det kan jag bli lite besviken pa. Det var ju det som jag
trodde att jag skulle hit for att gora. Det kdnns som att de inte tar vara pa det som
alla studenter skriver om och det ar lite trakigt att man inte bryr sig ominnehallet.
Utan istéllet; [med gnallig rost] ‘nu tycker jag att du har fel rubrik hér och nu har
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du anvant Harvardsystemet och blandat med nagot annat system och det tycker jag
inte r bra.” Och???

Kajsa menar att det tyvarr ar valdigt manga som skriver en uppsats som inte ens de sjalva
tycker &r viktig. "[Men] man maste tycka att det man har att siga ar viktigt,” anser Kajsa.
Sedan spelar det mindre roll om andratycker att det ar lika angelaget.

Att opponera pa ndgon annan students uppsats tycker hon kanns jobbigt. ” Jag tycker det
& urtrakigt. Det blir lite s3 dér ‘nu ska jag siga saker som &r déliga, nu ska jag hitta fel
och sa kanske man tycker att uppsatsen &r bra,” resonerar Kajsa. Hon tycker att det vore
béttre att ha ventileringen i seminarieform och att alla skulle vara med och diskutera
innehallet. For hennes egen del kénns det inte viktigt att f& VG pa uppsatsen.

Kajsa anser att hon férandrats en del sedan hon borjade att |3sa pa universitetet. Hon
tycker t ex inte langre att det & speciellt markvardigt att studera pa universitet.

Eller jag tycker inte att jag ar mycket duktigare &n andra ménniskor som inte
pluggar t ex. Och det & en ganska nyttig erfarenhet./.../ Det kom jag i och for sig
Over ganska fort, men det var anda nagot som jag tyckte, ‘det &r sa bra att 14sa pa
universitetet’.

Hon har dven borjat inse att hon kan ha nytta av saker &en om hon inte & sd intresserad
av omradet i fréga. Sedan & det skont att vara allméanbildad, konstaterar Kajsa. Likasa
kanns det bra att hon gér i land med saker hon foresitter sig. Men ofta behéver hon en
press utifran for att f& ndgot gjort, tex att andra & beroende av att hon fér arbetet
avklarat. Kgjsa kanner att hon har mer pondus nu och hon har inte léngre en lika naiv
uppfattning som i bdrjan av universitetsstudierna. "Forelasaren & inte Gud och
universitetet ar inte Gud heller,” konstaterar Kajsa.

Tentamensangest & ndgot som Kajsa nu har hunnit kanna av ett antal génger, speciellt
infor salsskrivningar.

Jag tycker att det &r jobbigt att sitta och htra alla andra som raspar. De hér stora
salarna ar en mardrém. Jag tycker det ar hemskt. De sitter och raspar och skriver
och gélv har man kort fast. Ju mer man kor fast, desto blankare blir min hjarna.
Jag kan inte tagga ner och ténka klart.
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Pa ett sitt kanns det som att hon lagger ner mer arbetstid nu, men kanske &r det
egentligen mindre &n tidigare. Samtidigt har hon blivit betydligt mer strukturerad. Nu
forlagger hon studiernatill dagtid och ser till att varaledig kvéllar och helger.

Det ar sant dar man lar sig efter ett tag. FOr mig tog det extremt lang tid att lara
mig, eftersom jag [var] otroligt odisciplinerad. Men forra aret var jag ju tvungen
att lara mig, for om jag inte skérpte mig skulle [alla p& jobbet] bli lidande.
Planera, herre Gud, det har jag aldrig gjort forut. Men man kande att det
underlattar ju onekligen.

Kajsa tycker aven att hon andrat instélining till studiernai almanhet . ” Jag ser dem mer
som ett medel nu och inte som ett mal i sig sjdvt”, beréttar Kajsa. | borjan var det viktiga
just att studera, medan det inte var speciellt noga vad studierna skulle leda till. Men i
samband med att hon borjade arbeta 6vergick hon allt mer till att se studierna som en
forutsattning for att nd malet, att arbeta med ndgot som kanns kul och stimulerande.

Kajsatror att hon kommer att ha mycket nyttaav att hon klarar att stéllatydligare krav nu
antidigare, pasig galv, pdandraoch pavad hon vill haut av saker och ting. Likasa anser
hon att det ar vardefullt att hon lart sig att se saker ur olika perspektiv och att hon
utvecklats pad det sociala omrédet, &ven om det sistndmnda inte enbart beror pa
universitetsstudierna som sadana.

Det kanner jag ocksa att forra aret [nér jag jobbade] blev jag fantastiskt bra pa att
hantera méanniskor och det blir man pa universitetet ocksa till dut. Nar man sitter i
seminariegrupper och inser att ‘ja, jag har ju inte réatt jamt’. Och det ar ju
intressant att lyssna pa andra manniskor och jag har ju inte patent p& sanningen.

Som det ser ut nu har hon tre terminer kvar pa programmet och under den tiden har hon
tankt att skriva sina uppsatser. Daremot har Kajsa sasmmanlagt fem terminer kvar som &r
studiemedel sheréttigade och de har hon planerat att "kora rakt av”, som hon uttrycker
det. Sedan har hon sin magisterexamen. Hon konstaterar att hon skulle ha kunnat vara
klar med sina studier nu, men menar att hon inte hade varit lika duktig i sin profession da.
Né&got mer &n sa har hon inte planerat, for planeringen stdmmer anda aldrig in, sager
Kajsaoch skrattar.

Sammanfattande kommentar

Redan fran borjan & Kajsa relativt kritisk till utbildningen och menar att kraven &ar
alldeles for 1&ga. Skillnaden &r stor mot det &mne hon tidigare |aste pa universitetet. Hon
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trivs m a0 inget vidare och har redan fran borjan allvarliga funderingar pa att |asa nagot
annat amne istéllet, men bestammer sig for att vara kvar ett tag till. Individuellt PM & en
examinationsform som tilltalar henne, d& den ger bade skrivtraning och feedback.
Utmarkande for Kajsa ar bl a att hon tycker att det &r viktigt att ta vara pa studietiden och
att forsoka lara sig s3 mycket som mojligt. Darfor betraktar hon ocksa feedback som en
viktig forutsattning for denna utveckling. | och med att det & studiernai sig snarare én
examinationen som utgdr sava malet, blir Kajsa frustrerad nar hon kanner att hon inte
lar sig och utvecklas sd mycket som hon skulle vilja.

Efter ett sabbatsdr, da K ajsa laste en del andra amnen, & hon &ter tillbaks pa programmet.
Den har géngen trivs hon betydligt béttre, &ven om hon anser att examinationen inte
staller speciellt hoga krav. Kagjsa har borjat |éasa mer effektivt och nér hon nu laser infér
en tentamen utgdr hon till stor del frén det lararen tycker ar viktigt och sdllar bland
litteraturen, &ven om hon samtidigt férsoker att tillgodose sina egna behov och intressen.
Hennes studiestrategi i samband med skrivningsperioderna har pa sa satt blivit mer
tentamensinriktad &n vad den var frén borjan, i bemarkelsen att hon fokuserar mer pa det
som troligtvis kommer att efterfrégas i samband med skrivningen. Betygen spelar
déremot inte en lika central roll for hennes gavfortroende som de gjorde tidigare.
Salsskrivningen som form har hon blivit allt mer kritisk till och grupparbeten har hon
egentligen aldrig gillat. Litteraturseminarierna har hon daremot blivit allt mer positivt
ingtalld till under utbildningens gang och individuellt PM & en form som alltid har
tilltalat henne.

Mot slutet av utbildningen, efter ytterligare ett studieuppehall med bade utlandsstudier
och forvarvsarbete, & Kajsa dter tillbaks pa programmet. Hennes sjdvfortroende har
vuxit och hon har borjat kdnna sig allt mer saker pa sin egen kapacitet och p& vad hon
klarar av, oavsett vilka betyg hon far. Arbetdivet kanns allt ndrmare forestdende och
utbildningen har darfor allt mer kommit att tjana som ett medel, snarare an ett mal i sig.
Dessutom tycker hon att hon blivit betydligt mer strukturerad och véorganiserad an vad
hon var tidigare. Hon &r fortfarande kritisk till salsskrivningar och grupparbeten, men
tycker att seminarierna dverraskat positivt. Kgjsa har aven méarkt att hon allt mer boérjat se
saker och ting ur olika perspektiv, samtidigt som hon blivit béttre pa att stalla krav, bade
p&andra och pasig séalv.

74



45 Marianne

Bakgrund: Marianne ar 30+ och har nar hon pabdrjar program B aldrig tidigare
last pa universitet. Hon kommer fran en icke-akademisk bakgrund.

Marianne beskriver sig §alv som mycket ambitios medan hon laste pd Komvux. "Det
tror jag man blir ndr man studerar som ddre. Man tar alvarligare pa saker och ting och
man har storre krav pasig géalv,” konstaterar Marianne. Hon l&ste tre & pa Komvux. Det
var jobbigt, men samtidigt vadigt roligt och hon kénde att hon véxte som méanniska.
Innan hon bestédmde sig for att ta steget och |&sa vidare hade hon yrkesarbetat under
manga ar.

Marianne vet precis vad hon vill fa ut av programmet och har redan sitt mal klart for sig.
Darfor kanner hon sig ocksa valdigt motiverad. Redan som barn hade Marianne
funderingar pa att bli det hon nu & pa vag att utbilda sig till. "Det & ju [det har] jag vill
bli, det vill jag. Det kanner jag med hela kroppen. Det har jag kant i [valdigt mangd] &r,”
berdttar Marianne. Tio &r tidigare tog hon kontakt med en syokonsulent som visade sig
bli smétt chockerad Gver hennes utbildningsplaner. Han upplyste henne om att det
knappast fanns négon framtid for henne inom detta yrke och fragade henne vad som
skulle handa om hon angrade sig efter ngra ar.

Han fick mig verkligen att se svart pa det hela. Nej, det har vagar jag inte gora
[tankte jag] . Jag har jui alla fall familj och ja, jag har en uthildning, fast tjanst. S
det far stanna dér. /.../ Sedan har jag gatt och varit lite smatt ledsen for det dar
och ténkt att jag vill ju bli det hér.

Men efter ndgra & bestdmde Marianne sig for att det fick bli nu eller aldrig och hon laste
in det som saknades pa Komvux. Marianne sokte till programmet, men blev inte antagen
forsta gangen. Andra gangen hon sokte gick det desto béttre.

Jag var dverlycklig. Jag var jublande glad./.../ Att jag kan uppfylla det hér som jag
har dromt om och somjag har planerat for. Ja, eller kanske uppfylla. Det har &r ju
jéttejobbigt, A att vi far ta en dag i taget.

" Skulle han inte godk&nna mig da skulle jag bli jattebesviken alltsd. Da skulle
mitt salvfortroende aka ner i skorna for ett tagi alla fall.”

Nar vi traffas vid det forsta intervjutillfalet har Marianne precis borjat |3sa pa
programmet. Hon tycker att det kanns bra sa hér 1angt, men beréttar att hon kanner sig
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splittrad eftersom hon har sin familj att tanka p&. Ibland har det varit svart. "Det har varit
véldigt jobbiga stunder,” sdger Marianne, men nu tycker hon att det kanns lite béttre.
Framforallt hade hon véntat sig andra undervisningsmetoder. De hon har sttt p& s har
langt tycker hon kanns lite fordldrade. Den forsta kursen var visserligen intressant, men
hon upplevde att det var alldeles for mycket litteratur p& allt for kort tid.

Jag har kant mig helt stalld vissa dagar. Vem ska jag fraga? Vart ska jag vanda
mig? For det har har jag inte riktigt forstatt.

Hon oOnskar att grupperna generellt skulle vara mindre och att det fanns mer tid till
forfogande. | bdrjan av utbildningen blev de ganska snabbt indelade i smagrupper och det
har tagit relativt 1&ng tid innan de har lyckats hitta ett ndgorlunda fungerande st att
jobba tillsammans pa. Speciellt i borjan fungerade gruppen mindre bra och det hande
ibland att ndgon av gruppmediemmarna Gverhuvudtaget inte kom till de méten som
avtalats.

Marianne tycker att det & svart att veta vad hon ska koncentrera sig pa nar hon laser.
"Ska jag lasa allt for sakerhets skull?’ frégar hon sig. "[Men] det & ju omgjligt och det
har har [jag och mina kurskamrater] pratat mycket om /.../ att det & som négon slags
gissningslek.” Hon tror att hon skulle l&ra sig mer om hon fick nagon form av
instuderingsfragor, eftersom det da blir mer konkret exakt vad hon férvantas kunna.

Infor den forsta skrivningen var Marianne instélld pa att hon skulle bli valdigt nervos,
men nér hon s&g andra som nastan hdll pé att bryta ihop blev hon istallet lugn. Daremot
blev hon valdigt forvanad nar hon fick se skrivningen och sag att det var sa fafragor.

Jag blev jatteforvanad. Ar det de har tta frégorna? Jag tror det var tta och si
var det nagra a, b och c. Jag hade ju pluggat in artal, namn, en massa fakta som
jaginte... Ja, jag trodde att det kanske skulle vara typ 50, 60 fragor nar det var ett
sa jattestort omrade. S jag blev lite dverraskad och s var det mer utredande &an
vad jag hade tankt mig, utredande svar och som fran gymnasiet & man ju van med
kanske n&gra fa ord eller en mening ’sa hér ar det’. [Men] jag forstar att det ar sa
har pa universitetet. Det &r en helt annan undervisningsniva, sa att nar jag gick ut
darifran tyckte jag att det har kandes jatte jattebra, men det tyckte ju inte [lararen]
da, for [lararen] tyckte inte att jag skrivit uttdmmande [nog] .

N&r Marianne fick reda pé att hon inte blivit godkand pa skrivningen fick hon en smarre
chock och ténkte att " det har kan inte vara sant”. Det kandes pl6tsligt som att hon inte var
négonting vard och det kandes definitivt inte roligt, berdttar Marianne. Men sedan
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forsokte hon att tanka pa att hon i allafall fick bra betyg nér hon laste in amnet i frga pa
Komvux. Nagonstans inom sig vet hon att hon kan det hér, men just da tyckte hon att det
kandes tungt. Marianne hade aldrig fatt den typskrivning som flera av de andra
kurskamraterna hade fatt. Pa nagot sitt hade hon missat den. Men en sak har hon i ala
fall 1art sig. Pa nasta skrivning tanker hon skriva desto mer, konstaterar Marianne.

Infor den andra skrivningen visste hon lite mer vad som skulle komma att tas upp, i ala
fall i den forsta delen (skrivningen var uppdelad pa tva olika delomréden). N&r hon var
klar tyckte hon att det kéndes véldigt bra. | ala fall kdndes den forsta delen bra, dér
léraren hade varit klar och tydlig med vad de forvantades kunna. Hon vet i och for sig
inte riktigt hur det har gatt, men hon tror att det har gétt bra. Den andra delen kandes
desto mer oszker, for till den visste hon inte alls vad som var viktigt och allt var sd
luddigt, menar Marianne. Sedan gjorde hon aven ett PM som hon gélv blev mycket nojd
med och hon hoppas att |&raren ocksa kommer att bli det. "Men som sagt var, jag har
ingen aning om vad [lararen] tycker,” sdger Marianne och skrattar.

Men det vet jag, skulle han inte godkanna mig da skulle jag bli jattebesviken alltsa.
D& skulle mitt sjalvfortroende 8ka ner i skorna for ett tag i alla fall. Da tanker jag
g till honom och frga. D& f&r han motivera varfor. Ah, nu kdnner jag mig
aggressiv. Jag har ingen anledning att géra det for jag tror sakert... /.../ Jag var
ratt sd salvsaker tidigare, men nar det har hande med den hér [skrivningen], da
fick jag mig en liten knack. Jag tar inte allting for givet nu.

Marianne har upptackt att det & valdigt viktigt att ga pa foreldsningar och att ta
forel asningsanteckningar. Annars g&r man miste om mycket, menar Marianne som &ven
har kommit fram till att hon maste skriva anteckningar for att kommaihag saker och ting
béttre. Likasa ar det viktigt att borjalasai god tid, konstaterar hon. Nar hon laser tar hon
ut viktiga nyckelord i texten och forsoker fa ett sammanhang. Sedan tittar hon &ven pa
gamla skrivningar och forsoker pa sa sitt fa en uppfattning om hur skrivningarna har
lagts upp. Infor den andra skrivningen forsokte hon att skumlésa litteraturen, eftersom
hon har kommit fram till att hon inte kan vara fullt s ambitiés som hon 6nskar att hon
kunde vara. Om ett par, tre &r tror Marianne att hon kommer att vara mycket sikrare pa
hur och vad hon ska lasa och tror att studierna da kommer att vara mer inriktade pa
hennes framtida yrke.

Om Marianne hade examinerats med en muntlig tentamen istallet for salsskrivning hade
hon nog inte last speciellt annorlunda. ” Jag vet inte om man kan studera pa nagot annat
vis,” sger Marianne. Hon tror inte heller att hon skulle vara speciellt orolig och menar
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att det nog kan vara en fordel att tentera muntligt ibland, eftersom man da lattare kan
forklara hur man tanker.

Hemtentamen har hon adrig haft och hon vet inte heller hur det gér till, sd hon har lite
svart att forestalla sig hur det skulle vara. Marianne beréttar dock att hon har hort att det
ar véaldigt jobbigt och en van som hon har talat med menade t o m att det var bland det
vérsta denne varit med om. PM tyckte hon att det var kul att skriva, men — som redan
namnts — &r hon lite orolig for att hon inte kommer att f& godkéant. Seminarier har hon
daremot hunnit prova pd. Hon tycker att det &r lite synd att det & sd manga som alltid ar
tysta och inte siger nagot, samtidigt som det finns n&gra som sitter och rynkar pa nasan
ndr andra pratar. Det gor inte direkt situationen léttare for de studenter som &r lite blyga
eller forsiktiga, menar Marianne.

Om det &r ndgot som Marianne tycker borde andras sa &r det forelasningsformen, vilken
kénns relativt forlegad. Dessutom onskar hon att det skulle finnas mer omfattande
instuderingsmaterial, mer klara besked om vad som &r viktigt att Iasa infor skrivningen
och mer tid till att stalla frégor. Det &r tillrackligt stressande dndd och déarfor borde
osakerhetskandan goras sa liten som méjligt, menar Marianne. Helst skulle hon vilja
hinna arbeta mer med kursmaterialet, kanske tréffas efterdt med kurskamraterna och
diskutera anteckningar och inte — som det & nu — att var och en gar hem till sig efter
forelasningarna. P& sa sétt ar hon lite besviken, samtidigt som hon kanner sig glad 6ver
att fA majligheten att |3sa pa universitetet.

Jag vill ju att det hér [ska vara att] lara for livet, lara for ett framtida yrke. Jag vill
ju inte att det bara ska stoppas in i huvudet och tas fram vid skrivningen, for att
sedan fifflas undan, for [att ge plats] &t nasta Amne sa att saga. Usch, det 1ater som
jag bara sitter och klagar men... Jag tycker det &r jatteroligt. Det maste jag ocksa
saga. Jag ar lycklig och stolt och tycker att det &r toppen att jag far gora det har.
Jag kanner mig privilegierad. Jag har en fast tjanst sedan [manga] ar tillbaka
[och] jag kan ta tjanstledigt och ga pa universitet. Helt otroligt.

Studieuppehéllet

Nér jag kontaktar Marianne tre terminer senare for att boka tid for den andra intervjun
berdttar hon att hon, av personliga skal, tagit studieuppehall fran programmet. For att
vérna om hennes anonymitet preciseras inte skden ytterligare.
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Sammanfattande kommentar

For Mariannes del kannetecknas det forsta aret av bade gladje och frustration. Gladje
Over att antligen fa chans att forverkliga sina drommar och samtidigt frustration Gver
gammaldags undervisningsformer, omfattande litteraturméngder och avsaknaden av
nagon att fraga om hjalp nér allt kanns nytt och fragetecknen hopar sig. Samtidigt som
studierna tycks vara en kalla till gladje, upplever Marianne manga ganger att det ar svart
att veta vad hon skall koncentrera sig pa i samband med tentamensasningen och hon
kanner sigibland villradig.

Upplevelsen att bli underkand vid det allra forsta tentamenstillfallet tar hart pd Mariannes
sidvkanda. Hon var inte alls forberedd pa att bli underkand, s& beskedet kom mer eller
mindre som en chock. Mariannes studiestrategi infor denna forsta skrivning kan
beskrivas som atomistisk, d v s inriktad pa sma detaljer utan inbérdes ssmmanhang. N&r
hon laste fokuserade hon framfor allt pa faktakunskaper som namn, &rtal och andra
detaljer. For Marianne kandes det som det galvklara séttet att 1asa pA. Sa har hon gatt
tillvagatidigare och det har altid fungerat bra.

Efter detta har hon blivit lite mer fundersam pa vad som egentligen kravs och hon tar
inget for givet langre. For att gora kénslan av osdkerhet lite mindre pédtaglig onskar
Marianne mer konkret stdd t ex i form av instuderingsmaterial och mer tid till att stélla
fragor till lararen. Likasa skulle klara besked om vad som & mest centralt i kursen —och
darmed viktigast att kunna— minska osdkerhetskanslan. Ett storre utbyte studenter
emellan, & dven det ndgot som Marianne skulle uppskatta.

Vid den kontakt som togs infor det andra intervjutillfallet framkom att Marianne tagit
studieuppehdll, av personliga skal.
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46 Stina

Sina &r ca 20 ar och har nar hon paborjar program B aldrig tidigare last pa
universitetet. Hon kommer fran en icke-akademisk bakgrund.

Nar Stina laste pa gymnasiet ”pluggade” hon ganska mycket och hade bra resultat pa
proven, i ala fall i de amnen hon gillade. Pa hogstadiet kunde hon ofta hela texter
utantill, men det var inte langre majligt pd gymnasiet da textmangden var relativt
omfattande. Under hdgstadietiden var hon védigt imponerad av en av sina @mneslérare
och det var nog da som idéen att |4sa vidare foddes, berdttar Stina. Dessutom har hennes
foradrar dltid varit inriktade pd att hon ska fortsitta att studera och pa olika sitt
uppmuntrat henne. Innan hon borjade ldsa pad programmet, laste hon ett & pa
folkhtgskola.

" Allting som stod forsokte jag lara mig /.../ och da larde jag mig alla ord som
fanns.”

Nér vi traffas vid det forsta intervjutillfallet har Stina precis borjat |8sa pa programmet.
Hon &r lite osdker pa om hon trivs pa programmet eller inte och funderar pa om det har
verkligen ar det hon vill gora. Som det kdnns nu skulle hon kunna ténka sig att ta ett
sabbatsér och sedan fullfélja programmet. Samtidigt & hon valdigt intresserad av ett helt
annat omrade och skulle &ven kunnatanka sig en utbildning i det.

Stina tycker att den forsta salsskrivningen som de hade pa utbildningen var relativt bra.
Hon beréttar att de under kursens gang fick en typskrivning som senare visade sig vara
identisk med den riktiga skrivningen. " Jag tycker faktiskt att det & ganska okey att géra
s3,” sager Stina. For hon hade ju andé 14st pé allt annat, eftersom hon inte kunde veta att
de skulle f& typskrivningen. ” Fast jag hade lite intuition dar. Jag trodde det skulle komma
samma d&, sa jag hade pluggat jattemycket pa den da” erkdnner Stina. Hon hade
namligen hort av en annan person — som last kursen tidigare — att de fatt en tentamen som
var identisk med typskrivningen.

Infor den férsta skrivningen blev studierna valdigt koncentrerade till veckan innan
tentamen. ” Jag satt ju och répluggade dygnet runt sista veckan. Det & inte sa smart, men
ja, jag gjorde det i dla fall,” berédttar Stina. Hon gjorde mindmaps och forsokte att se
olika samband. Det fungerade forhallandevis bra. Hon koncentrerade sig pa huvudboken
och utgick sedan huvudsakligen frén forelasningsanteckningar och typskrivningen.
Utifran detta urval forsokte hon sedan att 14ra sig allt, ordagrant. ” Jag forsokte faktiskt
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lara mig allting, s det var jattemycket”, berdttar Stina. ” Allting som stod forsokte jag
laramig/.../ och dalérdejag mig alla ord som fanns.”

Stina beréttar att hon aldrig brukar vara nervos infor skrivningar och att hon inte var det
den hér gangen heller, eftersom hon var ganska siker pa att klara den. Nar hon sig
fragorna blev hon jatteglad. ”Wow, det har kan jag ju”. Efter en timme var hon klar, men
hon ville inte g& forst sa hon satt och renskrev allt i tva timmar. ” Jag trodde jag skulle fa
[VG]. Det trodde jag nog. For jag kunde ju alaord och ja, jag kunde ju alting,” beréttar
Stina. Hon fick VG och hade allarétt pa skrivningen.

Den andra salstentan tyckte hon var lite svérare. Efterat kandes det som att det kanske
gick vagen. Men det beror lite pa hur de réttar, konstaterar Stina, som annu inte har fatt
reda pa resultatet. Det svéraste var att tillampateoriernai praktiken. Hon berattar:

Jag skrev alla teorier, men jag var inte s bra pa att utveckla dem. Jag vet inte, hur
mycket ger de for att jag skrivit rétt teori eller hur mycket ger de for att jag
utvecklar teorin? Jag kunde redogdra for en teori, men jag kunde inte skriva hur
den teorin sag ut pa svenska [forhallanden] for det kommer jag inte ihdg hur det
var. Jag kunde inte tillampa. /.../ Si det beror precis pa vad de sitter mest poang
pa. S det kan g&, men det beror precis pa vad de tycker.

Helst skulle Stinavilja hai stort sett alla rétt, da hon &r van att kunna alt och inte gillar
att missyckas.

Hemtentamensformen har hon annu inte provat pa, men hon kanner sig lite tveksam till
den och funderar 6ver hur tillforlitlig den egentligen . Man kan ju ringa till varandra
och det gér ju inte att kontrollera, resonerar Stina. Uppsatsarbetet r inte heller ndgot som
lockar henne. "Usch, usch, usch, ng det ser jag inte fram emot,” suckar Stina
Specialarbetet p& gymnasiet tyckte hon namligen var jéttejobbigt, trots att hon skrev om
ett intressant amne. Seminarierna har déremot varit vadigt kul och de har haft ett mycket
bra diskussionsklimat i hennes grupp. Det & den roligaste formen av alla, konstaterar
Stina.

” Jag vagade inte sdga nagonting och [om jag som tjgj] ska sdga nagot sd maste
det vara jakligt bra for att de ska lyssna pa mig.”

Nér vi tréffas tre terminer senare, i samband med det andra intervjutillfallet, |&ser Stina
fortfarande pa programmet. For nédrvarande agnar hon sig & att skriva en 10-
poangsuppsats. Generellt hade Stina vantat sig att programmet skulle vara bade svarare
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och jobbigare och att man skulle behdva l&sa mer, an vad som har varit fallet. Oftast
nuddar man bara vid saker och gér inte pa djupet, menar Stina. Hon har bestamt sig for
att inte fullfélja programmet eftersom studiemedlen inte récker till for att lésa mer av
detta amne. Istdllet kommer hon att |4sa ett annat &mne for att pa s& sitt fa ihop till sin
magi sterexamen.

Det senaste examinationstillfallet hon hade var en salsskrivning. Hon kom inte igang att
lasai borjan av kursen, eftersom bockerna var slut pa forlaget. Darfor fick hon lasa desto
mer intensivt under den sista veckan. Hon fick dven en gammal skrivning att titta pd och
dar var det mycket detaljer, berédttar Stina, si hon forsokte helt enkelt att lara sig sd
mycket detaljer som mgjligt.

Vanligtvis brukar Stina inte kénna sig specidlt orolig i examinationssammanhang.
Majligtvis kan hon f& &ngest for att hon inte har lart sig tillrackligt mycket. De ganger
hon inte har lagt ner s3 mycket arbete kanner hon ingen tentamensdngest alls. Det &
varre om hon har last mycket, da skulle det vara jobbigt att bli underkand, tycker Stina.
Hon har blivit underkand vid ett tillfalle, men den skrivningen har hon klarat nu.

Nér Stina skriver en salsskrivning & hon genomgaende valdigt kortfattad i sinasvar. Hon
tycker att skrivningarna & enormt enkla, ungefar som p& gymnasienivd. ”Det &
detaljfrégor. Man behdver inte ha ndgon storre forstaelse for det man har last for att klara
tentan,” beréttar Stina. ” Jag tycker det & daligt. Jag tycker att det ar skitdaligt faktiskt.”

Tyvarr —enligt Stina sjdlv — har hon inte andrat sitt sétt att studera speciellt mycket sedan
hon borjade att 14sa pa programmet. Hennes strategi &r lika “kass’ som den altid har
varit. Hon laser altid i sista stunden, gor understrykningar och mindmaps. Generellt
skriver hon inte heller lika mycket egna anteckningar utifrén litteraturen som tidigare och
ibland hinner hon bara |ésa understrykningarna. Stina tycker att hon l&ser lite effektivare
nu och berdttar att hon t ex anvander innehdlisforteckningen for att ta ut det som ar
viktigt. Tidigare kunde hon larasig i stort sett hur mycket som helst.

Infor den senaste skrivningen hann Stina nastan |ésa igenom al litteratur. Hon menar att
kan hon |3sa tre dagar fore en skrivning och &nda klara sig s méste skrivningarna vara
latta. Ska man ha forstéelse for nagot kravs det att man borjar betydligt tidigare. Men
som det & nu s ar det inte forstaelsen som ar det viktiga for Stina, utan hon |3ser enbart
for att klara tentamen.

Jag kan f& sddana lustkanslor nér jag laser. Det har jag alltid kunnat f&, men
santidigt har jag en s&dan, jag vet inte om man kan kalla det for installning, men
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jag har alltid en sidan har jobbighetskansla /.../ innan jag borjar att plugga till
né&gonting. Jag hade valdigt svart att komma igang, oerhort svart. Men sen nar jag
val kom i gang s& kanner jag bara 'wow' vad roligt det &r. Tills man har last
samma sak i en vecka, da vill jag bara spy. For da tycker jag det ar skittrakigt. Jag
kan inte |asa en sak for lange for da blir jag trott pa det./.../ | och for sig, det &r ju
s om man laser ndgonting valdigt intensivt, det kanske ar darfor man blir trétt pa
det. Om man skulle lasa det lite mera utjamnat kanske man inte skulle bli lika trétt
p& det.

En bra hemtentamen kan i och for sig kréva att man har 18st hela boken och inte bara ett
kapitel dar man ”hittar” svaren, resonerar Stina. Men 4n sa lange har de hemskrivningar
hon haft medfort att hon blivit darvig i lasningen och att hon hoppat 6ver sddant som inte
tacks av fragorna. " Jag lade nog ner mer tid p& att bladdrai boken néstan an att |asai den,
bara for att jag skulle hitta svaren pa fragorna,” beréttar Stina. Skulle hon daremot ha last
litteraturen innan, skulle det kanske varit mer givande.

Salsskrivning & den examinationsform som Stina anser & bast for hennes larande,
eftersom hon d& laser och reflekterar Gver allt som hon tror & vésentligt. Om Stina laste
en intressant kurs och gélv fick vélja examinationsform skulle hon daremot véja
hemtentamen, men da med argumentet att hon skulle f& méjlighet att utveckla sina egna
tankegangar. Men det beror lite pa vilken typ av dmne det handlar om, resonerar Stina.
Laste hon en ointressant kurs skulle hon vélja salsskrivning, eftersom de vanligtvis &r
avklarade pa fyratimmar och for att man inte behtver skriva s mycket.

For nérvarande skriver Stina en 10-poangs uppsats. Hon tycker att det & relativt kul att
skriva, samtidigt som det &r svart att |agga sig pa rétt niva, eftersom hon anser att hon har
valdigt hoga krav pa sig Salv. Ibland tycker hon att det &r svért att leva upp till de egna
forvantningarna och just darfor ar det extra viktigt att handledaren foljer upp arbetet sa
att ndgot blir gjort, tycker Stina.

Seminarier kan vara bra, men det beror till stor del p&vem som héller i det och vilka som
& med i gruppen. Ibland ké&nns det som om seminarieledarna missforstar henne med flit,
tycker Stina. Hon beréttar:

Jag kande att pa [en tidigare kurs] var jag valdigt pratig och d& vagade jag saga
att ‘jag forstar inte och sa dar. Men jag kande att man far inte siga att man inte
forstér for da blir de ‘jaha, forstér inte du? och s dar. Jag vagade inte siga
né&gonting och s& kanner man det som tjej ocksa att /.../ om jag ska Saga ndgot s
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maste det vara jakligt bra for att de ska lyssna pa mig. Annars kommer de ju bara
[att tanka] ‘det var val det jag visste att hon var dumi huvudet’. S kanns det.

S& har langt har Stina huvudsakligen klarat G pa kurserna, men hon har fatt ndgra VG.
De ganger hon har borjat 1asa koncentrerat och med lite mer framférhallning har hon
lyckats f& VG, samtidigt som hon menar att ett VG inte spelar ndgon storre roll, &ven om
det & en extra krydda for sjavfortroendet. Stina & nojd med betygen hon fatt, men
déremot inte med sin egen insats, eftersom hon inte altid tycker att hon varit vard ett
godkant betyg.

Tidvis har det varit ganska jobbigt pa programmet och Stina har kant sig utanfor och matt
daligt. Hon tycker att stamningen har varit ganska kylig. Tidigare har hon sagt att hon
aldrig skulle arbeta som det hon nu har tankt sig, fast hon nog innerst inne visste att hon
skulle hamna dér i allafall, sdger Stina och skrattar. | och for sig skulle hon garna forska,
"det skulle vara jéttespannande’, men forst skulle hon viljajobballite dar emellan.

" Jag ser det inte som ett livsprojekt 1angre kan man siga.”

Nér vi tréffas vid det tredje och sistaintervjutillféllet har Stina gjort ett studieavbrott och
laser inte langre p& programmet. Istéllet I&ser hon ett annat &mne. Aret innan var hon
fortfarande kvar pa programmet och skrev pa en C-uppsats som hon inte hunnit bli fardig
med. Dessutom |aste hon en kurs pa D-nivan. Hon har en del andra damnen kvar att lasa
for att sedan kunna arbeta med det hon har tankt sig.

Pa det stora hela tycker Stina att de senaste &ren har varit bade intressanta och jobbiga.
Just nu har hon inte speciellt stor motivation, beréttar Stina. Kanske skulle hon tycka att
det hon l&ste var mer intressant om hon hade varit lite mer motiverad. ” Jag tror att det har
varit ganska lange nu, de senaste tva &ren i alafall, som jag har varit rétt trétt pa att 1asa
Overhuvudtaget”, sager Stina. "Man behover lite forandring i tillvaron.” For att gora
nagot &t detta har hon bestamt sig for att borja lasa pa en annan ort i stéllet, for att se om
det kénns béttre.

Stina kommer inte riktigt ihdg vad hon férvantade sig fran borjan, men konstaterar att det
nog inte har varit fullt s hog niva som hon trodde att det skulle vara. Under det senaste
aret tycker hon inte heller att hon har utvecklats och lart sig speciellt mycket. Fast det
kanske beror lite paen galv och vad man gor det till, resonerar Stina.

Det &r som att allting ligger pa en sjalv och det kanske det ska gora ocksa, jag vet
inte. Men det ar synd. For jag har varit oerhdrt motiverad tidigare och tyckt att det



varit roligt att lara mig saker, men nu &r jag faktiskt inte intresserad av att lara
mig nagonting, kanns det som.

Men safort hon har varit pa en forelasning som har varit engagerande har hon genast fatt
tillbaka gléadjen och lusten igen, beréttar Stina.

Tentamensangest har hon kant av ndgon gang emellanat. Just nu har hon svért att komma
igdng och da kan det k&nnas jobbigt nar allt hamnar pa hog, berattar Stina. Hon tror att
salsskrivningar som sddana genererar lite extra nervositet. Samtidigt kan t ex en hem-
tentamen resulterai en annan slags angest, som handlar om att komma igang men ocksa
om hur man ska uttrycka sig. Stinaférklarar:

Nar jag sitter pa en salsskrivning struntar jag nastan i hur jag formulerar mig och
s4. Jag bryr mig inte lika mycket. D& far det bli som det blir lite grann. Bara jag
kanner att de fakta som de ar ute efter & med, men sen skiter jag i hur det
framstélls.

Det senaste dret har Stina mest fatt godkant p& de kurser hon |&st, men det &r inget hon
tror spelar speciellt stor roll ndr hon ska ut och borja jobba, om hon inte vill forska
forstas. Stina vet att hon skulle klara av att f& VG, men hon har inte varit verens med
lararna som hon anser ar ute efter for mycket detaljer, med namn och artal som inte ens
tagits upp pa foreldsningar och seminarier. De kunskapskrav som kannetecknat
salsskrivningarna har inte riktigt motsvarat de krav som funnits vid seminarierna, menar
Stina, vilket innebér att hon ofta blivit forvanad nar hon va kommit till skrivningen.

Med tiden har Stina blivit alt mer negativt instélld till salsskrivningen som form,
eftersom hon har haft sd ménga som varit ddligt utformade. | borjan av utbildningen
tyckte hon att det var valdigt enkelt att sitta och I4sa lite och sedan gatill skrivningen och
svara pa fragorna och sa var det Gver pa tre, fyra timmar. "Och det kan jag va tycka
ibland fortfarande att det ar ratt skont att det & Gver da,” sager Stina.

Stina tycker nu att hemtentamen & en relativt bra examinationsform. Speciellt bra
fungerar den i kombination med examinerande seminarium. P4 sa st slipper man riskera
att det blir for smalt och att vissa delar av litteraturen forblir helt obearbetade, resonerar
Stina. Hon beréttar:

| borjan var jag mer for salsskrivningar. Jag har nog alltid varit mera [for] att
lasa innan och sen gér jag dit och skriver korta svar, for jag tycker att det ar
valdigt jobbigt att formulera mig. Men ibland har det varit roligt att sitta med en
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hemtenta ocksd. Men det &ar faktiskt valdigt angestfyllt, i och med att det &r
angestfyllt 6ver flera dagar.

Grupparbeten har hon inte haft sa ofta, i alla fall inte nar man ska forfatta hela texten
tillsammans med andra. De ganger hon har gjort det har hon inte gillat det alls. Att sitta
dar med flera olika viljor och forsdka fa ihop nagot & inte speciellt kul, tycker Stina.
Déaremot tycker hon att det kan vara valdigt roligt att diskutera med andra. Vid nérmare
eftertanke har hon nog aldrig gillat grupparbeten, konstaterar Stina.

Inte for att jag ar individualist eller ska ha igenom min vilja, absolut inte. Det ar
bara jobbigt. For jag ar ratt lat och jag far alltid sddana skuldkanslor [nar] jag
ska sitta dar och jobba med ndgon annan, for da maste jag halla pa med s&dant
som jag inte orkar egentligen. /.../ Jag & mer sddan att jag tar allting i sista
sekunden. D3 jobbar jag, men det kan man inte géra nar man jobbar med andra.

Pa frdgan om hon kanner att hon gérna vill ka sndlskjuts pa andra, svarar hon med ett
skratt: "Ja, det vill man val!? Men jag kan nog inte med det.” Hon vill helt enkelt inte
vara en av dem som smiter undan. Dessutom & hon ambitis. ”Ibland kan det vara
tvartom. D& & man sjdv den som &r drivande. Det &r olika. Det beror pa precis vilken
grupp det ar,” resonerar Stina.

Seminarium tycker hon & en ganska bra form, eftersom hon gillar att diskutera och visa
vad hon kan. Samtidigt har formen sina nackdelar. Hon férklarar:

Jag vet i och for sig inte hur andra uppfattar mig eller hur jag ser ut eller hur jag
for mig, men jag kan tro ibland att de tycker att jag ser valdigt barnslig ut och att
det ser ut som att jag inte fattar nagonting eller kan nagonting.

Kénner hon sig daremot bekvam och trygg i gruppen och med l&raren, d& kan
seminarium vara en vadigt braform, menar Stina.

Muntlig tentamen har hon bara haft en gang och da var hon jattenervos. Det kandes som
att hon inte alls hade forstétt innehdllet i en av bockerna. Men hon fick VG och forstér
inte riktigt hur hon kunde fa det. Samtidigt kunde hon i och for sig en av de andra
bockerna valdigt bra. Hon har aldrig varit speciellt fortjust i tanken p& muntlig tentamen
och tycker fortfarande inte att det &r en speciellt bra form. Kanske kan den fungera bra
om man kanner sig bekvam med |&éraren, menar Stina.
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Om det & nagot som Stina 6nskar skulle forandras sa ar det att examinationen borde
integreras |6pande under hela kursen, tex i form av skriftliga PM. P& s st skulle
examinationen bli en mer aktiv del av larprocessen, i stéllet for att enbart fungera som en
bedémning i slutet av kursen, menar Stina.

S4 har langt har hon skrivit en C-uppsats, nagot hon inte tycker var speciellt roligt.
"Usch! Negj, jag tyckte det var jéttejobbigt,” sager Stina och skrattar. Amnet som s&dant
tyckte hon var valdigt intressant, men det var svart att veta hur hon skulle lagga upp
uppsatsarbetet och hon kande sig osdker pa sig salv. "Jag tycker att det & vadigt
angestfyllt alltsd. Vissatycker att det &r jétteroligt att skriva uppsats och jag tycker att det
ar skitjobbigt,” beréttar Stina. De sista fyra dygnen innan uppsatsen skulle [amnas in sov
hon knappt alls, sd hon var helt utmattad nar det var dags att [amna in den. Efter att hon
blev klar med C-uppsatsen, som hon fick VG p4, kan hon inte enstai de bicker som hon
anvande sig av eftersom hon &r s trétt pa dem. Hon tycker inte att uppsatsarbetet, for
hennes egen del, &r en speciellt braform.

Sjalva uppsatsventileringen var ocksa kravande, minns Stina. Hon tycker &ven att det var
svart att §alv opponera pa nagon annans uppsats, speciellt eftersom hon inte hade haft tid
att 13sa den ordentligt. Hon kénde att hon inte gjorde braifran sig alls, eftersom bade hon
och anteckningarna var valdigt ostrukturerade. ”Jag var si trétt och jag hade ingen
ordning pd mig sjav. Sa det var jattejobbigt.” Hon missade valdigt mycket av det hon
hade tankt siga och kom pa saker i efterhand som hon borde tagit upp. Upplagget var helt
enkelt inte bra, ndgot hon numera insett & valdigt viktigt. Hon hade forvantat sig att det
skulle vara enkelt att gdra en opposition, men det visade sig vara betydligt svarare dn hon
forst hade trott.

Generdllt sett 1&gger Stina ner betydligt mindre tid pa studierna nu an vad hon gjorde i
bérjan av utbildningen. Det kanns lite som att hon kommit in i en bana dér hon glémt
bort hur man gér och hur man kommer igang, tycker Stina. Darfor har det ocksa blivit
forbundet med valdigt mycket &ngest att sitta sig ner och borja studera, berattar Stina.

Stina tycker att hon andrat sitt sétt att 14sa en hel del sedan hon bérjade pa universitetet.
Tidigare laste hon i stort sett allt och hoppade bara 6ver de delar av litteraturen som
lérarna antytt vara mindre viktiga. Sedan forsokte hon léra sig det hon last. Relativt snart
kom hon dock underfund med att det inte gér att gora s&. "Man kan nog inte lara sig
allting, utan det blir de stora dragen,” konstaterar Stina. For att reducera litteraturen utgar
hon till stor del fran vad som behandlats pa seminarier och forelasningar. ”Nu i och med

att man har seminarier sd & det béttre, att man laser mer kontinuerligt, for dd méaste man
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ju gora det. Och det ar faktiskt jéttebra,” sdger Stina. Hon har &ven éndrat sin instéllning
till studiernaen del.

| alla fall kdnsloméssigt. Jag ser det inte som ett livsprojekt langre kan man saga.
Innan sag jag p& nagot satt att det fanns en identitet i att |&sa och att sukta efter
kunskap. Men nu kanner jag att den identiteten har vacklat lite, att jag inte riktigt
ar den personen langre.

Pa sa sétt tycker hon att det kanns lite som att hon tappat fotfastet. Det gér man nér man
inte riktigt vet var man & langre och da blir det ratt jobbigt, sager Stina. Hon skulle s3
garna vilja kénna den dér gladjen igen. Som det & nu kdnns det mest som att hon slésar
bort bade tid och pengar.

Jag vill ju lara mig och det kdnns som att jag spiller bort en massa tid nu. Det
kanns som att nu gar jag hér och jag far pengar. Nu har jag verkligen chansen att
lasa de har bockerna och f& den har kunskapen som jag har langtat efter. Men nu
nar jag ar har sd kan jag inte, sa vill jag inte. SA pa ndgot sitt s kanner man nog
lite sorg Gver det ocksa, att man kanner att man forlorar ndgonting.

Stina tror att hon till viss del har férandrats som person sedan hon bérjade lasa pa
universitetet. ”Kanske lite. Jag tror att jag har blivit lite sakrare pa mig sjalv, faktiskt.”
Nu vagar hon t ex saga ifran pd ett annat sitt an vad hon gjorde tidigare. Hon har &ven
fatt lite mer kansla av auktoritet och det & nagot som hon tycker kanns viktigt for att hon
ska kunna komma ut i arbetslivet och bli tagen pa allvar. Stina konstaterar att det kanns
vadigt skont att hon &r pa réatt vag, &ven om hon fortfarande kan kanna sig lite osaker i
vissa situationer.

Pa frdgan om hon tycker att hon fatt en bra grund att std pa nér hon ska ut i arbetslivet
svarar hon: "Jag tror inte att man kan vara riktigt forberedd.” Hon menar att hon altid
skulle kunna vara &nnu mer sjavstandig och kunnata for sig &nnu mer an vad som nu &r
fallet. Stina 6nskar framfor allt att hon fick mer traning i att véga tala. Det finns ju sa
kallade "véga tala kurser”, men det momentet borde istéllet finnas inlagt i under-
visningen, tycker Stina.

| framtiden vill Stina ut och jobba med det som hon nu &r inriktad pd, men férst nér hon
kanner att hon fétt den trygghet och sakerhet som hon vill ha. Fram tills dess f&r hon
forsoka hitta p nagot annat att agna sig &t, konstaterar Stina. Men jobbet hon har tankt
sig ar verkligen n&got hon ser fram emot.
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Sammanfattande kommentar

For Stinas del praglas den forsta terminen till stor del av en osdkerhet pd om hon
verkligen har valt rétt utbildning, men hon bestammer sig for att dnda ge den en chans.
Redan fran forsta stund kan hennes studiestrategi beskrivas som tydligt tentamensinriktad
och infér de forsta salsskrivningarna férsokte hon att lara sig bokstavligen allt som stod i
litteraturen. Ganska snart insag hon dock att det inte var praktiskt mojligt.

Efter ett par terminer pa programmet trivs Stina inte speciellt bra. Hon tycker att
stémningen &r kylig och tidvis har hon kant sig utanfor. Av bl a denna anledning har hon
bestdmt sig for att inte fullfélja programmet, utan istéllet 18sa ett annat &mne. Stina
upplever att skrivningarna kannetecknats av framfor allt detaljfragor som inte kréaver
nagon djupare forstaelse och hennes studiestrategi ar langt ifran vad hon onskar att den
skulle vara. Hon l&ser fortfarande alt i sista stunden och efter dessa intensiva pass har
hon hunnit trottna helt pa den aktuella kursens dmnesomrade. Salsskrivningen &r
fortfarande den examinationsform som Stina tycker & bést for hennes larande, eftersom
hon laser och repeterar pa ett sétt som hon inte gor annars. Hemtentamen tycker hon dock
& bra pa sa sitt att den hjalper till att utveckla tankegangarna. For Stinas del & det
viktiga att klara skrivningen, inte att utveckla nagon djupare forstaelse for det hon laser.
Man kan séga att for Stinas del tjanar studierna pa sa st framst som ett medel till ett bra
arbete, snarare &n att de utgor ett mal i sig.

| slutskedet av undersokningen har Stina tagit studieuppehdll och laser ett helt annat
amne. Hon kanner sig inte speciellt motiverad langre och &r besviken Over att hon inte
utvecklats sA mycket som hon hade hoppats att hon skulle gora. For Stina kanns studierna
nu mer som en tid av frustration da hon slésar bort bade tid och pengar. Overlag har hon
dock blivit lite sakrare pa sig §alv, samtidigt som hon andrat sitt sétt att 14sa en del sedan
hon borjade. Tidigare laste hon all litteratur, medan nu galrar hon betydligt mer och
lagger inte langre ner lika mycket tid pa studierna. Salsskrivningen som hon tidigare var
sa positivt instélld till, har hon blivit allt mer kritisk till. Inte heller grupparbete och
uppsatsskrivande & former som tilltalar henne. Hemtentamen i kombination med
seminarium tycker hon déremot kan vara en bra kombination. Fick hon sjdv 6nska skulle
examinationen integreras I0pande under kursen, tex i form av skriftliga PM och
dessutom skulle det erbjudas fler majligheter till tréning i muntligt framférande.
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4.7 Malin

Bakgrund: Malin & ca 20 ar och laser program A. Hon kommer fran en akademisk
bakgrund och har tidigare |ast pa universitetet.

Malin beskriver sig §dlv som en — under gymnasietiden — ordentlig elev med mycket bra
betyg. Hon var disciplinerad och tog studierna seriost. " Jag gick aldrig och sov innan jag
hade gjort alla laxor,” beréttar Malin. Samtidigt har hon inte "bara suttit hemma och
pluggat”, utan hon har haft andraintressen vid sidan om skolan ocksa.

For Mdin var det naturligt att 1&sa vidare pa universitetet. " Det har jag alltid vetat. Det
har aldrig funnits ndgot alternativ. Det har varit en sadan sjalvklarhet. Det &r nastan sijag
adrig har funderat.” Malin borjade forst att |4sa pd ett annat program, men det var inte
alls som hon hade hoppats. Hon tyckte det var hemskt. Dessutom bdrjade det inget bra
nar hon underkandes pa den forsta skrivningen (efter tre omtentamenstillfallen & den
fortfarande kvar), &en om resten av kurserna pa programmet gick bra. "Men i och med
att jag hade borjat sa har daligt sd kandes det som att det var sd tungt att kommaigen. Sa
jag fick en sadan avsky mot amnet,” beréttar Malin.

"For nu anda sa koper jag allting. Det &r sa har att sager de att jag ska |asa det
har, s gor jag det.”

Nér vi traffas vid det forsta intervjutillfallet i borjan p& programmet, tycker Malin att det
kanns som att hon antligen hamnat pa rétt spar. Hon & néjd med programmet s har 1angt
och tror att hon kommer att fullfolja det.

Malin tyckte det var kul att skriva den forsta salsskrivningen eftersom hon inte behdvde
kunna si mycket sma detaljer fran litteraturen, utan frdgorna var mer jamférande och
analyserande. Det k&ndes nastan som att hon satt och hittade pa, minns Malin. Hon var
ganska lugn, aven infor den andra skrivningen.

Jag tror att det ar ganska bra och pedagogiskt att man borjar med att ha det latt,
for da bygger man upp ett sjalvfortroende och da ar det inte lika tungt att kuggas
senare. Men att borja med en [jattesvar] tenta, det tar ju ner en pa jorden
jattemycket.

N&r Malin tentamenslaste infor de tva forsta skrivningarna gick hon igenom litteraturen,
strok under och gjorde sidhanvisningar. Hon skumléste och hoppade 6ver de sidor som
hon inte trodde att det skulle komma nagra fragor pa. Forut, pd hogstadiet, hittade hon pa

90



ramsor, men den har géngen rackte det med stodord, berdttar Malin. Hon utgick mycket
frén forel dsningsanteckningar och gick sedan tillbakstill bockerna for att [asamer. Malin
agnade den sista veckan fore respektive skrivning helt &t tentamenslasning ” och da bryr
man sig inte om vad som &r intressant”, konstaterar Malin.

Efter att ha skrivit den forsta sal sskrivningen kéndes det bra, tyckte Malin. Hon fick VG
och var bara en poang fran maxpoangen. Efter den andra skrivningen trodde hon att hon
klarat sig, men att det inte skulle racka till VG. Malin fick dock VG och var bara négra
poang frén maxpoangen. Det var som att hon fick det bekréftat att hon faktiskt kan
skriva, &ven om lararen, enligt Malin, var sndl i rattningen. Utifrén dessa erfarenheter
konstaterar hon att hon — om hon fick mgjlighet att géra om den forsta skrivningen —
skulle ha lagt ner betydligt mindre jobb. Samtidigt tycker hon egentligen att det ar fel att
baralasafor skrivningen.

Malin menar att ett problem med salsskrivningsformen &r att man laser sd mycket for,
vad hon kallar "uppstéllningarna’. Det kan t ex handla om att man réknar upp olika
punkter, vilka tyvarr & borta nastan direkt efter skrivningen, beréttar Malin. | samband
med PM och hemtentamen fyller dessa uppstéllningar déremot ingen viktig funktion,
utan dd & det mer de stora dragen som & av intresse. Om Malin fick gdra om
salsskrivningarna, utan nagon chans till repetition, tror hon av ovan namnda orsak att hon
skulleklaraG, meninte VG.

Om ett par, tre & tror Madlin att hon inte langre kommer att |3sa lika tentamensinriktat,
med ala dessa "uppstallningar”. Det viktiga & ju egentligen inte att man lar sig ala
dessa punkter utantill, utan att man istéllet kan se de stdrre sammanhangen, resonerar
Malin.

For nu anda sa kdper jag allting. Det ar sd har att sager de att jag ska lasa det
hér, s gor jag det. Det jag hoppar Gver, det &r sant som jag p& négot vis har
forstatt att forelasaren har antytt att det inte ar sa viktigt. Men jag tror att, eller
hoppas att man p& nagot vis salv ocksd ska kunna se det hela i ett storre
sammanhang./.../ Det har ar svart, det ar hemskt svart att siga, men nu sa anda
sitter jag och gor sddana sma [lappar] (visar med handerna). Det ar som att du
skulle ga tillbaks till gymnasiet. [Dar] satt jag och skrev sddana har papper innan
tentan. /.../ Man tar alltid bort mer och mer ord <3 till dut har man bara det
viktigaste skelettet [kvar]. Jag undrar om det &r sd man ska gora? Det har funkat
nu, men det kanns valdigt tentainriktat.
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Om salsskrivningarna &r kvar och ser ut som de gor nu, kommer Malin att fortsitta med
dessa uppstalIningar.

For det ar det som funkar. Det ar det de vill ha pa en [salsskrivning] . De kollar att
man har |ast sddant som finns i boken. Men man skulle ju aldrig sitta och skriva
sadana har uppstallningar infor en hemtenta.

Malin & salv emot det har " utantill-pluggandet”, men ser samtidigt ingen mening med
att g& emot det. Det & ju det som fungerar, konstaterar hon. Hon hoppas dock att
situationen forandras pa B-, C- och D-nivan, d& man foérhoppningsvis f&r chans att
fordjupasig lite mer.

Hade Malin en muntlig tentamen istéllet tror hon inte att hon skulle l&sa lika noggrant, i
alafall inte om det var en grupptentamen. Det &r lattare att 6vertyga eller 1&tsas kunna
nar man samtalar, menar Malin. Hon tycker inte att det verkar si bra med muntlig
tentamen. Det & ovanligt och l&ter inte speciellt seriost, menar hon. Salsskrivningar
betraktar hon daremot som mer ”ordentliga’. Malin tror att det beror pa att muntliga
tentaminainte & sa vanligt forekommande och att man l4tt tar for givet att det inte ar lika
seriost. "Det har med en tenta, det & ordentligt och det & ndgonting riktigt,” sager Malin.

Inom kort kommer Madin att padbtrja ett grupp-PM tillsammans med tre andra
kurskamrater. Det brukar bli for manga viljor, konstaterar Malin. Hon anar redan hur det
kommer att bli — de & tva som tanker, analyserar och diskuterar, en som inte siger sa
mycket och en som bara " glider med”. Daremot skulle hon gérna skriva PM tillsammans
med kurskamraterna i gruppen som brukar tréffas. De & mer jambordiga och ala har
skrivit VG, berdttar Malin. | borjan sa hon inte s mycket p& seminarierna, men nu
fungerar det battre. Hon tycker att seminarieledaren borde fréga aven de tystlatna och
styra upp diskussionen nér de kommer fran amnet. Men ibland kan det i och for sig vara
skont, i alafall nér man kdnner sig oengagerad, konstaterar Malin.

Som det & nu & Malin sd van vid examinationssystemet som det ar, s3 hon har svért att
tro att det skulle kunna vara pa ndgot annat sétt. Men fick hon 6nska sig nagot skulle det
vara farre salsskrivningar och istéllet fler PM och chans att préva pd hemtentamen. ”Men
som jag har forstétt det &r det ju en frdga om pengar — som vanligt pengar och resurser —
och olika examinationsformer tar ju olika tid,” konstaterar Malin. Men samtidigt anser
hon att det and& borde finnas visst utrymme for varje institution att andra sig.

Dessutom vore det bra om man kunde ha nytta av det man last och lart sig i samband
med seminarierna pa den efterfoljande salsskrivningen, tycker Malin. Hon onskar sig
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aven mer feedback, t ex att man pa ett efterfoljande seminarium gér igenom de PM som
skrivits. Kritik och feedback & en nodvandig forutséttning for att man ska kunna
utvecklas, menar Malin.

Arbetsbelastningen & bra som den & tycker Malin, som hinner med en del annat vid
sidan om studierna. Ville hon skulle hon tex kunna lésa en kurs pardlellt med
programmet. Det tdnker hon déremot inte skriva i kursvérderingen, eftersom det kanske
skulle innebéra att de fick mer att I&sa och det vill hon inte. Malin mér bra som det & nu
och menar att det ar risk att man blir §uk om man stressar p& samma sétt som hon gjorde
nar hon precis hade borjat 14sa pa universitetet.

" Jag har alltid haft bra betyg och sa har jag alltid tankt sa har ‘oj vilken tur jag

hade att det rakade komma l&tta fragor’.

Nér vi tréffas tre terminer senare, i samband med det andra intervjutillfdlet, & Malin
fortfarande kvar pa programmet. Hon trivs bra och tycker att det kanns som att hon valt
rét utbildning. Hon har bestamt sig for att lasa ett av huvudamnena till D-nivan.
Eventuellt har hon planer pd att studera utomlands ndgon termin, bara for att det ar

nyttigt.

Tentamensangest &r inte ndgot som hon har kant av speciellt mycket, med nagot enstaka
undantag. P& satt och vis tycker hon att hon 6ver huvud taget blivit lite "lugnare” sedan
hon borjade |8sa pa universitetet. | borjan laste hon precis alt, gick pa alla forel dsningar
och var radd att hon skulle missa nagot. Nu gor hon inte mer dn vad som krévs och det
stor henne inte heller att hon inte har 1&st allt.

Nu for tiden vet Malin mer vad som krévs, samt vad och hur hon ska lasa fér att klara
tentamen. Tidigare |aste hon mer pa detaljniva och upplevde att det var svart att forsta de
stora sammanhangen. Som det & nu tycker hon att hon laser valdigt lite, men det varierar
fran vecka till vecka. Oftalaser hon relativt mycket i borjan av en kurs, sedan har hon en
svacka och darefter |aser hon &terigen mer intensivt. Men hon tycker inte att hon
presterar samre nu, trots att hon Iagger ner mindre tid. Det & helt enkelt inte lika hetsigt
langre och det kanns roligare nu, menar Malin, som har manga andra intressen vid sidan
om studierna. Ett tag hade hon tankar pa att ldsa en annan kurs paralellt med
programmet, men nar hon funderat en stund kom hon fram till att det finns andra saker
har i livet som bidrar med mer livskvalité, somt ex féreningsverksamhet.

Madlin tycker fortfarande att salsskrivningen & en relativt bra examinationsform och att
den bevisar att hon verkligen kan nagot. Den raknas pa nagot St som béttre &n en
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hemtentamen, eftersom den inte & lika |&tt att gora, anser hon. N&r hon skriver en
hemtentamen upplever hon inte riktigt samma press. "Det & ganska mysigt att sitta
hemma vid datorn och skrivalite,” konstaterar Malin. Emellanét kan det vara lite jobbigt,
men hon tycker inte att det & svart. Pa frdgan om det kanns som att hon 1&r sig mindre pa
en hemtentamen an pé en salstentamen — med tanke pa det tidigare uttalandet — svarar
hon: "Ngj, inte als. Jag tycker jag |ar mig jattemycket. Sen nér [hemtentan] &r fardig &r
man ganska ndjd och tycker att ' oj, vilket jobb jag har gjort’. Jag menar, det & ju inte att
undervérdera.”

Hemtentamen & sdledes den examinationsform som Malin anser & bast for hennes
larande, under forutsittning att den &r bra och kravande. Det far naturligtvisinte ga att Sl
upp nagra sidor i boken och skriva av texten, forklarar Malin. Om hon sjalv fick vélja
examinationsform pa en intressant kurs, skulle hon vélja hemtentamen — eventuellt i
kombination med seminarium — eftersom hon légger ner mer av sin §a i dessa former.
Var kursen daremot ointressant skulle hon vélja en salsskrivning och koncentrera sig pa
att gora gamla skrivningar. ”Da far man plugga utantill och [sedan] f& man glémma
det.” Men & andra sidan kanske intresset skulle vackas om man fick gora en intressant
vinkling av det och skriva ndgot litet arbete, resonerar Malin. Det skulle i safall tala for
t ex en hemtentamen eller ett PM. Generellt sett tror hon att examinationen kréver en
djupare forstael se pa lite hogre nivéer. PA A-nivan blir det framst en ytlig dversikt. Nasta
termin ska hon skriva en C-uppsats vilket inte skrammer henne.

S& hér langt har hon haft fler VG an G pé programmet och de senaste tva terminerna har
hon skrivit VG pa alla skrivningar. Malin tror att det finns en speciell forklaring till att
hon fétt s bra betyg, trots att hon lagger ner mindre tid pa studierna nu, jamfort med i
borjan av utbildningen. Hon séger:

Jag tror att den storsta orsaken ligger i ett okat salvfortroende, att man blir
sikrare. Just i hemtentorna, att jag vagar analysera pa mitt satt. Ar man radd och
forsoker begransa sig galv till det som star i bockerna sa kommer man inte riktigt
lika langt, tror jag.

Det ar viktigt att man verkligen provar att tanka i olika banor och att man inte & s
begransad av att ‘det har har ingen sagt’, utan att man vagar tro pa sig sav, menar
Malin. Samtidigt som hon & néjd med de betyg hon fatt och innerst inne vet att hon ar
duktig, har hon anda lite svart att verkligen tatill sig att studieframgéngarna skulle bero
pé& henne galv.
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Jag tanker val fortfarande lite si dar att det bara rékade sig. Jag tror alltid att jag
har tankt si. Jag har alltid haft bra betyg och si har jag alltid tankt s& har ‘oj
vilken tur jag hade att det r&kade komma |atta fragor’.

Nu l&ser och analyserar Malin litteraturen pa ett annat sitt an hon gjorde i bérjan av
utbildningen. Hon tror inte att hon skulle ha kunnat forst& bockerna pd samma sétt da
som hon gor nu. Malin férklarar: " Jag var mer styrd av det hér ‘vad &r rétt svar de soker,
vad &r det de vill att jag ska skriva?,” berdttar Malin. Nu for tiden tanker hon inte sa
mycket pa det, utan vet att hon kan |4gga fram en text som &r dvertygande.

" Jag kande mig verkligen som borta i ett stort hav och jag visste inte at vilket
hall jag skulle bérja simma.”

Né&r vi tréffas vid det tredje och sista intervjutillfalet & Malin fortfarande kvar pa
programmet, &ven om hon for tillfalet har studieuppehall. Under dret som hon har haft
studieuppehdl | har hon bade hunnit med att arbeta och att studera utomlands.

Sin vistelse som utbytesstudent sammanfattar hon pa foljande sitt: ”Bra att jag gjorde
det. Skont att jag inte & dar nu.” Malin berdttar att examinationen var helt annorlunda
fran den hon var van vid. Inte vid ett enda examinationstillfalle fragade de efter de storre
sammanhangen, utan oftast forvantades hon forklara ett begrepp med en enda mening.
Det skulle vara l&tt att rétta och réttvist for ala, konstaterar Malin.

Men syftet med examinationen bor vara ndgot mer an s, tycker Malin. Helst ska den
fungera som en hjép och ett stod i inlarningen. " For det vet man ju att har man inte ett
krav pa sig att det har ska jag kunna, det har kommer att testas vid nagot tillfalle, da
kanske man struntar i det for att man kanner sig lite lat s dar.” Examinationen & ocksa
ett sétt att ge betyg och vitsord. Hon tycker inte alltid att skrivningarnas konstruktion
stémmer Overens med det syfte de borde ha. Ibland verkar det som att |érarna glémt bort
varfor de fragar som de gor, siger Malin och da handlar det mer om att skrivningarna ska
vara l&tta att rétta eller att man vill underkanna nagon.

Malin fick VG pa C-uppsatsen. Hon tror att hon har haft VG pa alla delkurser, men ar
inte helt séker. Det har i ala fall blivit betydligt fler VG @ G. Men hon tror inte att
framtida arbetsgivare kommer att bry sig speciellt mycket om hennes betyg (&ven om det
inte & nagon nackdel att ha bra betyg). De & nog mer intresserade av vilka kurser man
last, resonerar Mdin. D&remot tror hon att hennes jaghild har paverkats i stor
utstréckning av de betyg hon har fétt. Anda sedan gymnasiet har hon haft toppbetyg och
det ger en trygghet, konstaterar hon.
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Det sista examinationstillfallet under Malins utlandsstudier var en salsskrivning. Hon
berdttar att hon laste valdigt mycket under hela kursen, precis som hon alltid gjort. P&
slutet ”rdpluggade” hon, dven om det gjordes med viss métta. "Jag skulle aldrig sitta
uppe till tva, tre pa natten. Utan nar klockan &r tolv da &r det singdags, da sitter jag inte
uppe ndgot mer”, sager Malin. Mot slutet av kursen stiger pressen. " D4 sitter jag dar med
mina lappar och skriver. Forst sammanfattar man och s kortar man ner det dar hela
tiden. SA att till Slut sA har man bara ngra saker pa den sista lappen,” berdttar Malin.
Mest koncentrerade hon sig palararnas OH-bilder.

Malin tycker att hon blivit béttre pa att av lagga upp sina studier och att disponera
tiden. Nu planerar hon upplégget, t ex nér hon ska l&ésa kurdlitteraturen och om hon ska
hoppa 6ver ndgot avsnitt. "Det kunde jag inte als i borjan, utan da var det bara att
forelasaren sa ’'las det har' och da gjorde jag det.” Daremot skriver hon fortfarande
mycket anteckningar. Hon forsoker att delain materialet i olika rubriker, for att pa sa sitt
forsta strukturen i amnet. P4 s sétt far hon dven olika mallar som hon kan anvanda infor
en sasskrivning. ”Man méste ju memorera till en tenta, om det inte & en hemtenta d&,”
séger Malin. Har hon mdjlighet 1aser hon fortfarande det mesta av litteraturen. Ar det
riktigt bréttom kan hon tanka sig att hoppa 6ver n&got avsnitt, men det &r inget hon tycker
om att gora. Far hon vélja vill hon helst 6gna igenom allt, sa att hon i alla fall har en
uppfattning om vad litteraturen handlar om.

Malin tycker att hon andrat installning till studierna sedan hon borjade att ldsa pa
programmet. Tidigare kandes det mest som ndgot hon var tvungen att gora, medan nu
identifierar hon sig mer med utbildningen. Det &r inte ndgon uppgift som n&gon ger mig,
utan det & mer som att jag nastan &r ett med min utbildning, berédttar Malin. Nu &r det
mer att hon vill kunna vissa saker, for att det faktiskt & hennes omrade. Hon kanner sig
helt enkelt mycket mer motiverad att |éra sig vissa saker. Samtidigt har hon kurskamrater
p& D-nivan som tycker att det har &r livet och s kanner inte riktigt Malin. FOr hennes del
ar det viktigt med ett liv utanfor studierna ocksa

Som det & nu & Malin lite kluven till salsskrivningsformen. Hon tycker att den kan vara
forhdllandevis bra om det &r ett dmne som passar och om det finns mojlighet att
formulera vettiga fragor.

Jag skulle inte vilja ha bort salsskrivningen p& nagot vis, utan den maste finnas dar
for den kanns som den mest akta. Har [man] gjort bra pa en salsskrivning sa kanns
det verkligen, ‘det var bra’ och det var rattvist bedomt. /.../ [Men] det ar storre pa
nagot vis tycker jag nog, att kunna gora bra pa en hemtenta, att kunna samla sig
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under en hel vecka. Det ar olika saker de mater. Jag som person kanner mig mer
stolt om jag kan en hemtenta, men som student och for mina betyg s& kanns det mer
rattvist att méta det pa en salsskrivning.

Malin tycker att &sikter & svéra att bedoma réttvist och forklarar: ”Om man tanker
likadant som examinatorn, da har man ju l&ttare att fa bra [betyg].” Har man daremot en
annan uppfattning ar det nog betydligt svérare att fa det, tror Malin. P& frdgan om det
kénns som att hon forsoker att anpassa sig efter detta, svarar hon:

Jag tror det tyvarr, kanske. Man vill and& ha bra betyg och jag brinner inte s&
mycket for Amnet att jag pa eget bevag skulle sitta och lasa in en massa texter och
ha bra motargument, utan da maste jag ju tro pa vad den dar foreldsaren sager.
Och jag kdper ganska rent av allt han sager. /.../ Jag &r inte en sadan som brukar
satta mig emot och komma med nagra alternativa grejer.

Malin beskriver sig sjdv som lite bekvam, vilket innebar att hon gor det som &r |attast
och det &r oftast att valja den linje som forelasaren valt. | borjan, nér Malin hérde talas
om hemtentamen kandes formen darfor bade lite frammande och skrammande. Hon
ténkte:

‘Usch, hur ska jag kunna? Tank om jag inte kommer pa ndgot att skriva, om det
blir helt fel?’” Det &r lite flummigare. Hur ska man veta vad man ska ta upp? Tank
om man ar inne pa helt fel spar? Stta hemma och skriva fem dagar och sedan
kommer man med nagot som &r helt olikt det andra skrivit. Det kanns lite mer vagt
vad man ska gora. Oftast tar det tre timmar innan man ens fattar vad uppgiften
handlar om.

Till en borjan tyckte hon att hemtentamensformen verkade lite konstig, men nu tycker
hon att den & desto battre. Hon anser att en hemtentamen & béde rolig och givande att
skriva, samtidigt som hon mér riktigt bra under tiden hon arbetar med den. P& nagot satt
saknar den alla de negativa egenskaperna som finns hos salsskrivningen, konstaterar
Malin. Egentligen tycker hon inte att det ar sa stor skillnad mellan individuellt PM och
hemtentamen. Men vilken form man som larare véljer beror nog pa vad man ska testa.
Vid ett PM lagger hon ofta ner s mycket mer tid pa formalia och p& presentationen av
PM:et att det inte blir lika mycket tid Gver for galvainnehdllet.

Vid grupparbeten handlar det daremot mycket om viljor och vem som gor mest, menar
Malin. Samtidigt & de viktiga och man |&r sig mycket av dem, sa for den sakens skull
bér man inte ta bort dem. Grupparbeten méste ju beddmas pa nagot sitt for att det ska
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kénnas meningsfullt att gbra dem, menar Malin, som samtidigt tycker att det & oréttvist
att 1&ta dem vara betygsgrundande. Hon foredlar att det t ex skulle kunna krévas att man
klarade godkant pa tva grupparbeten och att man inte fick ut kursbetyget annars.

Nu ar det mer s3 att grupparbeten ar si ineffektivt. Man sitter och pratar och man
sitter och vander och vrider, och alla vill olika. Det ar mycket mer omstandligt
tycker jag nu. Men i borjan var det mer ‘ja, nu far vi traffasigen!’

Seminarium & en form som Malin har lite blandad instalining till. Oftast |&r hon sig
mycket vid seminariet, samtidigt som hon tycker att de fungerar mindre bra som
examinationsform. Det kdnns som att man inte behover forbereda sig lika mycket som
infor en salsskrivning och det blir mycket mer upp till en sav, hur mycket man vill
satsa, menar Malin. Hon tycker inte att seminarier ska vara betygsgrundande och
anvandas som examinationsform, utan att de framst bodr tjgna som en del av
undervisnings- och inlérningsprocessen. Muntlig tentamen har hon fortfarande aldrig
haft, men hon tror att det skulle kunna vara rétt bra. Men det beror nog till viss del paom
personkemin fungerar, menar Malin, som tycker att en muntlig tentamen kéanns lite
subjektiv och att sal sskrivningen som form kénns mer "reko”.

Malin hade forvantat sig att det skulle vara lite svérare att |14sa pa programmet &n vad det
faktiskt har varit och hon tycker inte att hon lagt ner s& speciellt mycket arbete. | alafall
tycker hon att det kdnns sdnu i efterhand. Hon brukar tanka att det &r lite konstigt att hon
gétt igenom utbildningen med s mdnga VG:n. ” Det gick nog lite for 14t.” Malin 6nskar
dock att kraven generellt var lite hogre pa utbildningen. Hon vet inte riktigt i vilken
bemérkelse hon skulle vilja ha hogre krav, men kanske skulle det vara svérare att faVG
och att det "normala” var att man fick godként. Dessutom skulle ldrarna géarna kunna
uppmarksamma nar ndgon gjort nagot riktigt bra, t ex genom att 14sa upp det hogt, tycker
Malin.

Malin kanner sig ganska lugn infor tanken pd att skriva D-uppsats och tror inte att det
kommer att skilja sig sd mycket fran allt annat hon har |st och skrivit. ”Nu &r jag mycket
mera trygg, for jag ser ju att jag har kommit igenom en fyradrig utbildning och jag har
bra betyg. Jag tror att jag maste kunna det dar, det kan inte vara en slump att jag hela
tiden har fétt s3 dar bra betyg,” resonerar Malin. Dessutom har hon ju redan skrivit en C-
uppsats. Malin beréttar:

Jag tyckte det var roligt. | borjan ténkte jag ‘jag kan inte, jag vet inte alls vad de
vill. Jag vet inte hur en C-uppsats ska se ut nar den ar fardig’'. Och jag kénde mig
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verkligen som borta i ett stort hav och jag visste inte at vilket hall jag skulle borja
simma.

Hon tankte daremot aldrig att hon inte skulle klara det, eftersom sd manga andra gjort det
fore henne. Malin tyckte att det var spannande att se hur uppsatsen mognade fram och
kande hur hon vaxte med uppgiften. Handledningen fungerade daremot inte si bra,
berattar Malin, som 6nskade att hon hade fatt mer hjap av handledaren. Ventileringen pa
uppsatsen blev inte heller riktigt som Malin hade hoppats. Hon 6nskade att hon hade fatt
lite mer feedback. Hon hade velat héra mer om vad som var bra och vad som var ddligt,
vad de hdll med om och vad de inte h6ll med om. Mer och utférligare feedback helt
enkelt. PAndgot sitt & det som att ingen riktigt vagar bedoma, tycker Malin.

Malin tycker att hon férandrats en del som person sedan hon borjade att lasa pa
programmet och att hon nu har fatt en identitet som student. Under utbildningens géng
har hon blivit allt mer kritiskt lagd, ett forhallningssitt som hon menar att hon successivt
skolatsini. | borjan var hon betydligt mer naiv. Pafrégan vad Malin tror att hon kommer
att hamest nytta av ndr hon ska ut i arbetslivet, svarar hon:

Det &r nog galvsakerhet, att jag vet att jag har pluggat. Jag vet att jag ska kunna
och kan jag inte s kan jag om inte annat ta reda pa det. Jag har en trygghet, som
jag inte skulle ha haft om jag inte hade haft studierna. Jag kan ofta téanka ‘men vad
kan jag egentligen? Jag har nastan pluggat fyra och ett halvt & och man kan
nastan ingenting. Men jag har &tminstone fatt den har tryggheten att jag kan ta
reda pd, att jag kan lara.

Utbildningen har daremot inte riktigt givit henne den grund hon trodde att hon skulle f&
med sig ut i arbetslivet. Det betyder inte nddvandigtvis att den & sémre én vad hon vantat
sig, men daremot annorlunda. Malin forklarar:

Jag trodde att jag skulle f& mer Amneskunskap, mer praktiskt, mer s& har att ‘det
hér kan jag for det har jag last’. Och nu kanner jag inget sant. /.../ Egentligen vet
jag inte vad jag har med mig férutom den har tryggheten att jag inte ar sarskilt
oroad av det heller. /.../ Jag trodde att jag skulle kdnna mig mer fardig, att nu kan
jag, nu har jag n&got att ge till arbetdlivet.

Som det & nu tycker Malin att det kanns som att hon kan stka jobb pa vadigt ménga
olika stéllen. Hade hon haft mer specifika 8mneskunskaper hade det nog varit betydligt
mer begransat vilken sorts jobb som skulle kunna vara aktuella, sdger Malin.
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Nésta termin ténker Malin skriva en D-uppsats och efter det & hon fardig med
utbildningen. Sedan vill hon ut och jobba. Helst skulle hon vilja kunna styra ganska
mycket Over sitt eget arbete och 6ver sina arbetstider. Men som sagt, var hon till slut
kommer att hamna, det har hon ingen aning om.

Sammanfattande kommentar

For Malins del kénnetecknas det forsta aret pa programmet av en inre tillfredstallelse
Over att antligen ha hamnat rétt. Tidigare |&ste hon ett &mne som inte passade henne lika
bra. Redan fran borjan kan hennes studiestrategi beskrivas som mycket tentamensinriktad
och hon har ocksa lyckats mycket bra betygsméassigt pa de forsta skrivningarna. |
efterhand skulle hon ha kunnat tdnka sig att légga ner mindre jobb i samband med
tentamensl@sningen, samtidigt som hon tycker att det & fel att bara lésa for skrivningens
skull. Infor salsskrivningar |aser hon pa ett sddant sétt att hon glomt bort det mesta direkt
efter sé@va skrivningstillfallet. Hon tycker att det kanns fel, men sa |&nge examinationen
ser ut som den gor ténker hon fortsétta, eftersom det uppenbarligen ar en strategi som ger
bra utdelning betygsmassigt. | samband med hemtentamina och individuella PM ser hon
mycket mer till de stérre sammanhangen, samtidigt som hon tycker att salsskrivningarna
ger ett seridst intryck. For att utvecklas efterlyser Malin dock mer feedback én vad hon
an salange har fétt.

Efter ndgra terminer trivs Malin fortfarande bra pa programmet, men hon gér inte langre
mer an vad hon behdver for att fa VG och det bekymrar henne inte heller att hon inte 1ast
al litteratur. Numera vet hon mer vad som krévs och hon forstér |&ttare de stora
sammanhangen. Tidigare fokuserade hon betydligt mer pa detaljerna. Overlag lagger hon
ner betydligt mindre tid pa studierna nu jamfort med i borjan, men det & inget som
avspeglat sig pa betygen. Att Malin trots minskad arbetsinsats har haft s bra betyg tror
hon till stor del beror pa ett forbéttrat sjalviortroende.

Infor den sista delen i undersdkningen har Malin nyss haft ett studieuppehall da hon bade
studerat utomlands samt foérvérvsarbetat ett tag. Hon har fortfarande haft 6vervégande
andel VG:n, nadgot hon tror ger bade ckad trygghet samt paverkar jagbilden i positiv
riktning. For Malins del har hon andrat installning till studierna pa sa sétt att de nu &r en
del av hennes identitet, medan de tidigare mer var ndgot som hon kénde att hon behévde
gora. Pa sa sitt & hon annu mer motiverad nu. Med tiden har Mdlin blivit alt mer
positivt ingtalld till salsskrivningsformen och menar att den faktiskt behtvs. Hon tycker
att den har lite hogre status och de bésta forutséttningarna for réttvisa bedémningar. For
egen del & hon daremot mer stolt Gver att skriva bra pa en hemtentamen och tycker att
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hon |&r sig mycket pa den, forutsatt att den & meningsfull och kravande. Utmérkande for
Malins instéllning bade till betyg och till olika examinationsformer kan darfor sagas vara
den tyngd hon lagger vid réttviseaspekten. | och med att betygen spelar en forhallandevis
viktig roll for Malin & det ocksd angel&get att de sa rattvist som méjligt speglar hennes
och andras faktiska kunskaper och prestationer.

Malin hade forvantat sig att det skulle vara lite svérare att |8sa p& programmet och 6nskar
att det skulle kravas lite mer for att f VG. Utbildningen har inte heller riktigt givit henne
det hon fran borjan hade hoppats p&, namligen fordjupade dmneskunskaper och mer
kunskaper om hur hon kan tilldmpa dessa. Daremot tror hon att hon kommer att ha nytta
av galvfortroendet, som blivit allt battre med tiden och insikten att hon faktiskt kan ta
reda pa det hon behdver veta. Men exakt var hon kommer att hamna nér hon ar fardig
med utbildningen, det vet hon inte.
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4.8 Joakim

Bakgrund: Joakim ar drygt 25 ar och laser program A. Han kommer fran en
akademisk bakgrund och har tidigare last pa hogskola.

Joakim beskriver sig §av som en — under gymnasiedren — hogljudd, inte speciellt flitig
besserwisser. Fran borjan 1&g han ganska hogt betygsmassigt, men mot slutet av
gymnasiet §6nk betygen.

Ungefér samtidigt som Joakim slutade gymnasiet bestémde han sig for att han ville 1ésa
vidare, men han visste inte riktigt vad han ville 1dsa och just da kandes det mest som att
han ville ut och borja arbeta. Joakim arbetade i ganska manga & och hann prova ett
flertal olika yrken, innan han dutligen bestamde sig for att 13sa p& Komvux for att pd sa
sétt forsoka forbéttra sina gymnasiebetyg. Efter att ha slutfort sina studier pd Komvux
borjade Joakim att |asa pa en lokal hogskola

"Man har ju hért en massa hemska historier om folk som sitter med sina C-
uppsatser i hur manga &r som helst och sa dar. Man vet ju inte om man kommer
att bli en av dem, en av de utdagna.”

Nér vi tréffas vid det forsta intervjutillfallet har Joakim nyligen flyttat till Uppsala och
borjat |3sa p& programmet. Han tycker att det verkar relativt bra sa har 1angt, bortsett fran
att det amne de for ndrvarande laser & ganska ointressant.

Den forsta skrivningen pa& programmet var férhallandevis bra, tycker Joakim, som menar
att man helt enkelt f&r varainstalld pa en mjukstart pa A-kurser. Till en borjan hade han
relativt hdga ambitioner. "[Jag] gick ut och kopte alla bdcker, men léste en av dem tror
jag. Ja, jag tror inte det var mycket mera eller en och en halv kanske,” beréttar Joakim. |
vanliga fall brukar han alltid forsoka lasa litteraturen parallellt med kursen, men sa blev
det inte den hér gangen.

N&a Joakim laste infor de tva skrivningar de hittills haft, gjorde han inga
understrykningar, eftersom det irriterar honom nér bockerna & ” nerkladdade”. Han skrev
inte heller nagra litteraturanteckningar, utan koncentrerade sig pa att forstka forsta
istallet. Forel asningsanteckningarna var han daremot noga med att fa prydliga och rena,
eftersom han gérna vill ha det vélstrukturerat. Han tittade igenom ett par gamla
skrivningar (ndgot han inte hann gorai samband med den andra skrivningen).
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Joakim har inte upplevt négon direkt oro i examinationssammanhang. " Jag forstér inte
det dar med tentamensangest. Jag har inget som helst problem med det,” siger han.
"Antingen s& klarar man det eller s& klarar man det inte.” Det han mgjligtvis var lite
orolig 6ver infor den forsta skrivningen var att inte hinna dit i tid, eftersom han inte visste
var skrivningslokalen 1&g. Efterdt kande han sig ganska saker pé att han skulle klara den,
vilket han ocksa gjorde. Han fick godkant och det kandes skont att den var avklarad,
samtidigt som det hade varit lite kul att fa VG, erkanner Joakim. Infér den andra
skrivningen kande han sig lugnare och den passade honom ocksa béttre. Forstdr man
helheten, kan man jobba utifrén den och d& behéver man inte kunna memorera, menar
Joakim.

Han hade forvantat sig att den andra skrivningen skulle vara ganska inriktad pa detaljer,
varfor han blev positivt 6verraskad nar han fick se den. Joakim skulle géarna ha fler
skrivningar i den stilen, d v s mer analyserande, &ven om de & mer krévande. Sjav fick
han godkant dven pa denna skrivning och var bara nagra poang fran VG.

Hemtentamen & en examinationsform som Joakim tidigare provat pd. Han tycker att den
& bra och att den motiverar en som student. Nagot uppsatsarbete har han daremot annu
inte skrivit. "Man har ju hort en massa hemska historier om folk som sitter med sina C-
uppsatser i hur manga ar som helst och sd dér. Man vet ju inte om man kommer att bli en
av dem, en av de utslagna,” sdger Joakim och skrattar. Som det & nu kénner han ingen
Overhangande respekt for att skriva uppsats utan tycker snarare att det kanns lite
lockande. "Det &r ett stort arbete och man vet ju att det tar tid. Man f&r sitta sig ner och
safér man ryckatagi sig sjav och goradet,” konstaterar Joakim. FOr narvarande har han
planer pa att forsoka skriva tva uppsatser i rad och samtidigt 8ka ut och resa.
Forberedel serna har han téankt att borja med redan under B-uppsatsen.

Joakim tycker att det &r viss skillnad pa arbetsbordan i teorin och i praktiken. | teorin ser
den ut pd ett sitt, medan den i praktiken ser ut pa ett annat. | det senare fallet & den
valdigt 14tt, enligt Joakim, som menar att han helt enkelt inte har 14st s mycket som han
borde ha gjort. Hade han déaremot Iast al litteratur som fanns pa litteraturlistan hade
saken varit en annan, menar han.

Om Joakim fick onska nagot skulle det vara bredare och mer analyserande
skrivningsfragor. Han tycker dessutom att han har fatt lite for lite feedback pé det han
gjort, tex i form av skrivningskommentarer eller en allmén tentamensgenomgang. Men
han har forstdtt att det till stor del — precis som sa mycket annat — & en tidsfraga
Dessutom tycker han att det ar viktigt att forelasaren hjélper studenterna att strukturera
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kunskapen, att skriva upp och ge exempel. Sjdlv gar han alltid pa forelasningarna, vare
sig de &r bra eller ddliga, eftersom de dnda tar upp det som forelasaren i fréga anser ar
centralt i kursen.

"Min personliga erfarenhet av universitetet ar att det ar en skyddad verkstad
som heter duga.”

Nér vi tréffas tre terminer senare, vid det andra intervjutillféllet, |&ser Joakim fortfarande
p& programmet. Han har dock bytt inriktning. Tyvéarr har utbildningen inte varit sa
inriktad pa det omrade som Joakim hade hoppats pa, men han har anda bestéamt sig for att
fullfolja programmet.

An s lange har han inte blivit underkand pa négon tentamen, men diremot har han
medvetet |3tit bli att ga upp och skriva nar han inte hunnit Idsa. Nagon tentamensangest
har han fortfarande inte kant av.

Jag har aldrig tentamensangest. Nej, aldrig ndgonsin. Jag forstar inte det dar. Som
jag ser det, man vet ju om man studerat tillréckligt eller inte och har jag inte gjort
det d, varfor ska jag fa angest Gver det? Jag har gjort den bedémningen och det
valet under studiernas gang och det ar ingenting jag kan paverka framme vid
tentan. Det gar inte att &ndra pa det som jag |atit bli att gora, s varfor ska jag ha
angest for det?

Joakim beréttar att han laser for sin egen skull och inte for betygens. Men nér det ar
faktakunskaper som efterfragas i examinationen tycker han inte att det &r speciellt kul att
lasa. Att skriva PM i grupp &r daremot ndgot som han gillar, eftersom han datvingasin i
amnet. Pa sa sétt blir det ocksa intressantare eftersom man borjar forsta saker och ting,
menar Joakim.

| en del avseenden tycker han att han andrat sitt sitt att Idsa sedan han borjade pa
programmet. Tidigare var han mer strukturerad och fordelade l&sningen jémnare under
kursens gang. Nu & han mer ostrukturerad och tar det ofta forhallandevis lugnt &nda fram
till veckan innan nasta skrivning. "Nu blir det ju [s3] hér att man sloar i bakvattnet av en
lyckad tenta fram till att ‘oj, nu maste nagon driva pd mig’,” beréttar Joakim skrattande.
Né&r han borjade |4sa pa programmet jamstallde han betygen med hur bra han kunde vissa
saker, men det gor han inte langre och betygen spelar darfér en mer undanskymd roll.
Joakim fungerar nu &ven pa sa st att ju hogre krav som stdlls pa honom, desto mer
engagerar han sig. Tidigare var han ambitios oavsett vilka krav som stélldes pa honom.
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Joakim har kommit fram till att alla examinationsformer har sina fér- och nackdelar och
att larare verkar vélja den examinationsform som passar dem gjélva.

Jag tror att mycket hur man galv ar som larare styr vilka examinationsformer
[man valjer]. Och sen — férhoppningsvis — valjer man en examinationsform som
man beharskar. Ska man ha nagonting som ar likt PM méaste man &ven vara beredd
pa att det staller hogre krav pa en som larare.

Han menar &ven att lérarens kunskapssyn avspeglas i hur han eller hon bedémer
studenternas arbete.

Vissa larare ar ju faktakallor som bara pumpar ut teorier. De bearbetar det inte
sjalv och d& marker man, om det kommer en svarare fréga, att da tar det stopp.
/... Och sen vissa, de kommer inte ihdg fakta utan fokuserar [i stallet] pa det har
analytiska, den réda traden.

Joakim har blivit allt mer skeptisk mot olika teorier. | borjan hade han betydligt mer
respekt for dem. Dessutom tycker han att man for en aldeles for skyddad tillvaro pa
universitetet. "Min personliga erfarenhet av universitetet ar att det ar en skyddad verkstad
som heter duga,” sager Joakim, som tycker att det fokuseras alltfor mycket pa teori och
for lite pa empiri. " Det finns inte det dar intresset att tinka och det kan stéra mig nagot
enormt att man sitter pa mig skygglapparna [sd] det blir en trygg tillvaro hér inne,” sager
Joakim. Om det & ndgot han Onskar s3 & det att utbildningen och darmed &ven
examinationen var mer praktiskt inriktad.

Den examinationsform som Joakim anser & bast for hans larande & skriftliga PM
(individuellt och i viss man dven i grupp) som sedan redovisas i seminarieform. P4 sa satt
maste man ta sig an litteraturen och tvingas bearbeta den, menar Joakim. Men for att testa
grundlaggande kunskaper ar salsskrivning nastan en nddvandighet, menar han. Vill man
daremot kontrollera djupare kunskap kan hemtentamen eller PM-skrivande vara bra, men
da kravs det ocksa mycket av lararen.

Hittills pa utbildningen har Joakim huvudsakligen fatt betyget godkand. V& godkénd har
han bara blivit vid ndgra enstaka tillfallen, eftersom han inte alltid fokuserar pa det som
lararen tycker ar viktigast utan istédllet utgar fran sitt eget intresse.

Kurserna som jag ser det, ar nagon slags Gvergripande sanning utav det som kan
vara relevant for en som laser p& universitetet. Sedan far var och en plocka ut det
som de sjalva tycker ar intressant. Och de mal som stélls i det har upplagget fran
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universitetets sida och mina mal stammer inte alltid 6verens med varandra. Och
det visar sig val i att det inte alltid blir ett VG [eftersom] jag ser andra saker i
litteraturen an vad de avser att jag ska lara mig /.../ D& far man ju utga fran att
eftersom man ansvarar for sin egen utbildning s, ja just att ansvaret ligger dar, sa
far man gora sina egna val.

Joakim Onskar att utbildningen var mer praktiskt inriktad och att den pé sa sitt blev mer
relevant for det kommande yrket. Helst skulle han vilja sittai en ledningsgrupp och géarna
i ndgon form av chefsposition. "Det vill jag absolut vara med om nagon gang,” sager
Joakim. Hans avsikt &r att bli en nyckelperson for foretaget, som de inte kan klara sig
utan. Joakim ser det som det ultimata testet for hans kunskaper, att fa anvanda allt han
lart sig, bade fran det han |ast pa universitetet och annan livserfarenhet.

"PA nagot sitt ar det att man ska lara folk att vara rationella, tankande
manniskor som kan sta pa egna ben och dra egna slutsatser, och sd ska man
lara dem att foljai led pa nagot vis och da blir det ndgon form av paradox dar.”

N&r vi tréffas vid det tredje och sista intervjutillfallet 1aser Joakim fortfarande pa
programmet. For ndgra terminer sedan @ndrade han dock inriktning och har nu hunnit
skriva en C-uppsats i detta biamne. Formellt sett & han alltsd kvar pa programmet,
samtidigt som han kommer att ha sin fordjupning i detta 8mne. Han har tankt att 1&sa en
termin till, men har inte riktigt bestamt vilken av tva olika kurser det blir. Sedan & han
fardig med sin utbildning.

Joakim anser att syftet med examinationen borde vara att man ska lara sig nagonting.
"Det ska ju vara nagon form av bekréftelse pa att jag behérskar det har, att det har ar
ndgonting som jag har forstatt,” sager Joakim. Han tror att ambitionen & bra fran
universitetets sida, men sedan om man nar anda fram eller inte, det & en annan sak. " Inte
als i den man man tror sig ha gjort det i alla fall,” menar Joakim. Salsskrivningar som
sadana tycker han tex inte & en bra kvalitetskontroll. Man lar sig for att klara
skrivningen och strax darefter har man glémt bort det igen.

Generdllt sett har Joakim legat mitt emellan G och VG, @en om det har blivit mest G i
kursbetyget. Han tror att en del arbetsgivare anvander betygsnivan som ett mycket
trubbigt verktyg, sa tyvarr, i ala fall i en del av de branscher som han vill in i, &
toppbetyg ett uttalat krav. Men sjalvklart beror det lite pd var och vad han vill jobba med,
menar Joakim. An si lange har han gjort ungefér fem omtentamina, men det beror mest
pa att han har gjort s3 mycket annat pa sidan om studierna (bl a har han Iast flera kurser
utéver de ordinarie kurserna). Parallellt med studierna har Joakim &ven jobbat pa ett par
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olika stallen. Men nar han var mitt uppe i C-uppsatsskrivandet sa hans kropp ifrén pa
alvar och Joakim kande att han inte orkade langre. Det blev ocksd ndgot av en
tankestallare for honom.

| viss man tycker Joakim att han andrat Sitt Sitt att ldsa sedan han borjade pa
universitetet. | borjan tentamenslaste han mycket mer och férsokte att 18sa vartenda ord.
Nu skummar han mest och plockar ut det viktiga. Det &r inte sa att han medvetet plockar
ut det, utan det fastnar pa ndgot st av sig §alvt, berattar Joakim. Allt mer har han borjat
forlita sig pa att om han hangt med pa forelasningarna och |ast en del av litteraturen sa
borde han klara sig. Joakim menar att om man forstdr vad som hander eller vad saker
betyder s f&r man detaljerna pa kopet, eller sd gér det i allafall att sluta sig till manga av
dem.

Pa frdgan om han tycker att han andrat installning till studierna, svarar han skrattande:
"Hors inte det?’ Han ser mer och mer hur klyftan mellan den akademiska vérlden och
den "riktiga’ véarlden tkar. Dessutom kanner han att han blir alt mer cynisk och kritisk,
dven om han till viss del var det redan fran borjan. Joakim beréttar:

Jag har jakligt svart for hela universitetsvarlden. P& nagot sitt ar det att man ska
lara folk att vara rationella, tAnkande manniskor som kan st& pa egna ben och dra
egna slutsatser, och s& ska man lara dem att folja i led pa ndgot vis och da blir det
né&gon form av paradox dar. Och alla gapar stort och tar emot och sen gar man ut.
Jag tror inte att det finns s& mycket utrymme for oliktankande anda i det.

Pa den kurs Joakim laser for narvarande har de ett seminariesystem dar man far poang for
varje frivilligt seminarium som man har klarat godkant pd Vanligtvis & det dven
skriftliga PM till seminarierna. Dessa poang f& man sedan tillgodorékna sig pa
salsskrivningen. Joakim tycker att detta &r ett exempel pa lite nytankande som samtidigt
stimulerar till larande.

Salsskrivningen & pa bade gott och ont, precis som ala examinationsformer, menar
Joakim. Den har framfor allt sin plats néar man av olika anledningar behéver kontrollera
studenternas individuella kunskaper. Déaremot finns det ingen anvandning for
salsskrivningar inom mer resonerande @mnen som t ex huvudamnena pa programmet,
menar Joakim. Inom dessa dmnen passar hemtentamen desto béttre.

Jag tror inte att man forlorar ndgonting pa det. Ingenting alls. Hela systemet
bygger pa att vi tar lan, att vi betalar pengar for att vi faktiskt vill lara oss
n&gonting. Det &r klart att man maste kunna saga [till ev. arbetsgivare] att ‘vi star
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for det har. Det har ar vad vi kan erbjuda er’. Men jag tror anda att man maste
lara sig att lita till folks vilja att lara sig och da faller den har kontrollen bort lite
grann, tror jag.

Samtidigt &r det viktigt att fragorna & bra och att de kréver ngot mer av studenten an att
man bara dterger det som stér i litteraturen. ”Men man ska ju inte gora det for |&tt for sig.
Att gora en hemtentamen innebar inte att man far nagot gratis, ‘ h, va f-n, jag skickar ut
négra frégor s& f&r de hdlla pa en vecka och s ar det klart’.” Utan da stélls det ju annu
hogre krav pa lararna, att de verkligen bygger in den har kontrollen och att de gor vettiga
frégor som kréver ndgonting av en som student, menar Joakim. Under de premisserna,
tycker han att hemtentamen & bra. ”Ar man inte beredd att ta det steget, d& kan man lika
garnataen salsskrivning,” resonerar han.

Joakim har hunnit gora ett flertal individuella PM och han tycker att det & en bra form
om den anvands pa rétt satt. Samtidigt kan den innebara att man hamnar i ett moraliskt
dilemma. S& har forklarar Joakim:

Individuellt PM, innebar det att jag inte far radfrdga ndgon? Kan jag inte
diskutera problemen med andra? Maste jag sitta och diskutera fér mig salv? Ar
kunskap verkligen att sitta och diskutera for sig gélv, ar inte det att forsoka hitta
nya vagar och nya sitt att [6sa problem? Och var far man sddana? Det f&r man
inte frén sig galv, oftast. Det ar klart att det kan ske. Men det far man genom
andra och da ser jag ingen poéng med att forsdka kontrollera det heller. Aven om
du pratar med andra, ska man inte se till malet d4? Jaha, du pratar med ndgon
annan och du kanske insag hela poangen med kursen, har du fuskat da eller har du
lart dig det du ska lara dig?

Hittills har Joakim haft mangder med grupparbeten. De har, som Joakim ser det, bade
fordelar och nackdelar.

Det tar langre tid, men visst, du far ju fler asikter och forhoppningsvis l1ar man sig
mer ndr man sitter och diskuterar. Men d& maste man vara beredd pa det. Man kan
inte std mittemellan. Att ga in i ett grupparbete och tro att man snabbt ska kunna
|6sa problemen och f& med alla &sikter, da kan man lika garna [strunta] i det. Da
kan man ta ett individuellt PM istéllet.

Man méste helt enkelt valja, menar Joakim. Antingen har man ett grupparbete och da
maste man vara beredd pa kostnaderna och kostnaderna ar att det tar |angre tid. Poangen
med ett grupparbete &, som Joakim ser det, att man ska diskutera och stélla argument
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emot varandra och att det forhoppningsvis vaxer fram négot nytt ur detta. Tar man sig
den tiden blir det oftast bra, menar han. Men om man forsoker skynda pa det hela, blir
det |&tt att allafaller in i sinainvanda roller. De som har l&tt for att prata pratar och de
som tycker att det &r jobbigt att prata sitter tysta och pl6tsligt & det en person som skriver
det dér arbetet, konstaterar Joakim.

Han uppskattar seminarier, framst eftersom de ger mdjligheter till diskussion. Det &
enligt Joakim extra viktigt att seminarieledaren styr upp diskussionen sa att gruppen
héller sig till &mnet. Sedan beror utfallet till stor del pa deltagarna. Han menar att en del
har svart att hélla isir saker och ting och allt for ofta tar upp personliga erfarenheter,
vilket gor det svart att fora en — for alla — givande diskussion. Lar man sig déaremot
argumentationsteknik och forstker att se saker och ting pé olika sétt, da kan det bli
valdigt bra, konstaterar Joakim.

Muntlig tentamen tycker han déremot inte om, eftersom han anser att den riskerar att Sl
oréttvist. En del studenter har svart att uttrycka sig muntligt och Joakim tycker att det &r
fel att det ska bestraffas. Dessutom tror han att det 6kar nervositeten enormt bland dem
som har svart att uttrycka sig muntligt.

| borjan hade Joakim véantat sig att han skulle examineras pa ett mer traditionellt sitt,
med framfoér allt salsskrivningar.

P4 det sattet ar det battre nu. Nu har man sett nya sitt att examinera som har varit
schyssta. Man andrar bild hela tiden och jag kan inte jamféra nu vad jag tyckte da,
for da hade jag en viss varldsuppfattning som jag inte har nu och nu vet jag olika
tentamensformer och jag vet, inbillar jag mig i alla fall, for- och nackdelarna med
dem.

Joakim tycker sig ha sett en hel del forsok till nytdnkande, t ex vad géler bonussystem
vid seminarier. Det viktiga &r att det gynnar l&randet, rymmer ett visst métt av kontroll
och att det far i gang tankeverksamheten, resonerar han. ” Det &r inget som siger att det
maste vara en examinationsform for alla [studenter]. Varfor ska man begrénsa sig till
sadana tankar,” funderar han. P4 den punkten onskar han att det kunde vara lite mer
flexibelt.

Om det & nagot som Joakim tycker borde andras s &r det att programmet borde ha en
tydligare koppling till det kommande yrket och att det borde arbetas mer med olika
examinationsformer och utvecklingen av dem, menar han.
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Hittills har han skrivit en C-uppsats tillsammans med en kurskamrat, vilket var bade kul
och larorikt. Mest givande var sjdlva problematiseringen, att hitta verktygen och den
praktiska kopplingen till det stundande arbetslivet, tycker Joakim. Nér han kom till éva
examinationen blev han dock enormt besviken. Det var som ett skdmt, minns Joakim.
Det visade sig att handledaren &ven var examinator. De fick VG pa sin uppsats, men det
som upprorde Joakim var hur den uppsats de opponerade pa beddmdes. Uppsatsen ifréga
var skriven i talsprdk och med slanguttryck. Det fanns inga motiveringar till tex
metodval och det gick inte heller att f& ihop podngen. Joakim och den andra opponenten
var helt sikra pa att den skulle f& underkant och darfor holl de lite 1&g profil vid
oppositionen. Det hdpnadsvackande var, enligt Joakim, att handledaren bérjade lovorda
uppsatsen som ocksd fick VG. Nastan ala blev forvanade, eftersom de ansdg att den
gjalvklart borde underkénnas.

Att ha en handledare som examinator, det &r en etisk fraga. Kan du sérskilja egna
projekt och egen investering rationellt? Det tror inte jag att man kan gora.

Som Joakim ser det finns det enorma problem just i att handledaren ocksa & examinator
och d&ven om man tar in en annan larare i beddmningen sa tror han inte att det tillfor
speciellt mycket p g alérarkollegialitet.

Joakim tycker dv att han har forandrats som person sedan han borjade lasa pa
universitetet. Men det ar svart att veta vad som ligger bakom forandringen, sager Joakim.
Han har fatt mycket ny kunskap samtidigt som han har fétt en del fordomar bekraftade.

Mest nytta tror han sig komma att ha av att ha utvecklat sitt kritiska 6ga, nagot han inte
tror att universitetet alltid [ar ut medvetet. Dessutom beddmer han inte manniskor utifran
deras akademiska meriter, utan utifrén hur de funderar och fungerar som personer. En
akademisk utbildning betyder inte speciellt mycket pa det personliga planet, men man
kan inte sticka under stol med att det &r ett redskap for att na ett bra jobb och s3 kommer
det alltid att vara, konstaterar Joakim. P& det sittet tycker han att utbildningen har
bidragit till att bekrafta att manniskor ar lika mycket vérda oavsett akademisk utbildning
och att intelligens inte har ndgot med kunskap att géra. Sedan har han salvklart lart sig
olika metoder att jobba och olika sétt att soka kunskap. Sammanfattningsvis har han lart
sig en hel dd av universitetsstudierna, men det har inte alltid skett avsiktligt frén
universitetets sida, sager Joakim.

Pa frégan vad han skulle ge for r&d till en nybliven universitetsstuderande, svarar han:
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Jag tror inte riktigt pa att man kan |dra manniskor genom att tala om for dem olika
saker. Jag tror att man maste lara sig §alv manga ganger. Och dven om du kanske
kan ta rad av ndgon och folja dem, s &r det inte lika med att du forstar innebdrden
av varfor du gor det. Jag tror att det basta sattet ar att utsdtta sig galv for de har
situationerna och da l1ar man sig ju ocksa. /.../ Det galler att hitta sitt eget Ssitt att
jobba.

Som det & nu har Joakim bara lite kvar att 1&sa tills han nétt sitt mal och det & att ha
béde en fil.kand. och en annan examen. For att na dit behdver han skriva dnnu en C-
uppsats. Han tror att nar han har 1amnat det har bakom sig sd kommer han att fa tillbaka
motivationen att jobba. For nérvarande har han en idé om vad han skulle vilja arbeta
med, men samtidigt kanske han kommer att vérdera det annorlunda nér han vél ar fardig
med utbildningen. Lénen &r sjdlvklart viktig, menar Joakim, men inte till vilket pris som
helst. Han skulle kunna tanka sig att jobba som nagon form av mellanchef, men det &
mycket han skulle vilja hinna med och han skulle definitivt inte ha ndgot emot att ndgon
gang préva en tyngre post, konstaterar Joakim.

Sammanfattande kommentar

Joakim trivs frén borjan relativt bra med utbildningen, &ven om han kanske inte tycker att
de @mnen han laser for ndrvarande &r speciellt intressanta. Joakim & dock noga med att
gapaallaforelasningstillfallen, vare sig forelasaren &r braeller inte, och mycket man om
att halla forel dsningsanteckningarna prydliga och strukturerade. Utmarkande for Joakims
studiestrategi & att han varken gor understrykningar eller litteraturanteckningar nér han
laser. Istéllet soker han forstéelse for de storre sammanhangen. Foljaktligen féredrar han
ocksa skrivningsfragor som & mer analyserande till sin karaktar, snarare an rena fakta-
och detaljfragor. Fick Joakim Onska skulle han vilja ha mer feedback &n vad som for
nérvarande &r fallet.

Efter nagra terminer & Joakim fortfarande kvar pa programmet, &ven om han andrat
inriktning. | vissa avseenden kénner han sig besviken, t ex vad det géller avsaknaden av
de mer praktiskt inriktade indag som han fran borjan hade hoppats pa. Allt mer har
Joakim borjat 1asa for sin egen skull och inte sA mycket for att fa bra betyg. Tidigare
betraktade han betygen som ett matt pa hur bra han kunde négot, men det gor han inte
langre. S& hér Iangt har han haft mest G och nagra enstaka VG, vilket han forklarar med
att han numer fokuserar mer pa sitt eget intresse an pa det |araren lyfter fram som centralt
i kursen.
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Joakim gillar att skriva PM, bade i grupp och individuellt. Speciellt bra tycker han att de
fungerar i de fall de dessutom redovisas i ndgon form av seminariesammanhang.
Salsskrivningen @ en form som han menar behtvs for att testa mer grundldggande
kunskaper, medan hemtentamen framfér allt fokuserar pa djupare kunskaper.

Karaktéaristiskt for Joakim &r att han mot slutet av utbildningen har blivit allt mer kritisk
till den akademiska varlden och borjat ifrégasatta den pa flera punkter, samtidigt som han
alt tydligare borjat inse att saker och ting inte & antingen svart eller vitt. Allt har sina
for- och nackdelar och det géller &ven olika examinationsformer. Joakim bearbetar hela
tiden sin varldsuppfattning och det inbegriper &ven den examinationspraxis han méter
under utbildningen. Pa Joakims onskelista finns ett 6nskemd om en storre flexibilitet pa
examinationsomrédet och att det satsas lite mer p& utveckling av alternativa former. Aven
om Joakim till vissa delar & ndgot besviken, t ex vad det galler avsaknaden av mer
praktiskainslag, tycker han dock att han utvecklats pa en del omréden. Han har bl a blivit
béttre pa att ta fram det viktiga ur litteraturen och samtidigt har han lart sig olika metoder
att soka reda pa ny kunskap. Dessutom har han utvecklat sitt kritiska tankande, dven om
han inte tycker att det enbart & universitetets fortjanst. Nér Joakim &r klar med studierna
hoppas han kunna anvanda sina kunskaper, helst i ndgon form av chefsposition.
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5 DISKUSSION

De forsta tva fragestdllningarna som formulerades i denna rapport & dels hur
studenterna upplever och forhadler sig till den examinationspraxis de mdéter under
utbildningen, dels om deras instéllning till de olika examinationsformerna féréndras
under studietiden. Givetvis finns det inget enkelt svar pa dessa fragor.54 Men det man kan
konstatera ar att studenternas upplevelse av examinationen hanger samman med manga
olika faktorer som t ex tidigare examinationserfarenheter, graden av motivation, tidigare
amneskunskaper inom nérliggande omraden, den vikt man som student lagger vid en
réttvis bedémning, foredragen larandestrategi etc. Listan kan sikerligen goras hur lang
som helst.

En och samma examinationsform kan darfor upplevas mycket olika av olika studenter
och &ven ett och samma examinationstillfalle kan uppfattas pa olika sitt. En recentiorss
kan t ex uppleva att en salsskrivning i borjan pa utbildningen stéller nast intill orimliga
krav pa analys och jamférelser av olika teorier, medan en student som befunnit sig lange
inom den akademiska vérlden betraktar samma skrivning som en samling fortéckta
faktafragor, som varken kréver analys eller kritisk granskning.

Det kan har vara vért att papeka att denna longitudinella studie sannolikt har paverkat
studenterna och deras tankar rérande examination. Som jag har upplevt det har de
studenter som deltagit i studien éverlag blivit allt mer medvetna om och reflekterande
Over den examinationspraxis de har mott under utbildningens gang, dven om denna
paverkan inte verkar ha skett i nagon specifik riktning. For att med skerhet kunna uttala
sig om studiens inverkan pa studenterna skulle dock ndgon form av jamférande studie
krévas. Med de tidsramar och de ekonomiska resurser som funnits for detta projekt har
detta dock inte varit mgjligt.

| det féljande summeras och diskuteras de kvantitativa och de kvalitativa resultaten. Man
kan da konstatera att salsskrivningen, som férekommer mycket frekvent i borjan av
utbildningen, & en form som studenterna blir allt mer kritiska till ju langre de kommer
inom det egna amnet och ju fler alternativa examinationsformer de provar pa under
utbildningens gang. | slutet av utbildningen & salsskrivningen den form som flest
studenter &r negativt instélldatill.

54 Deresultat som berér muntlig tentamen och salsskrivning med hjalpmedel behandlasintei denna
diskussion, d& dessa former enbart férekommit mycket sporadiskt under uthildningens gang.
55 D v sen student som inte tidigare studerat pa hégskola.
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Till mycket stora delar pAminner salsskrivningen om den examination de flesta studenter
har métt kontinuerligt under sin tidigare skolgang. Darfor kanns den till en borjan bekant
i en tillvaro dé&r mycket annat & nytt och ovant. En del studenter tycker aven att
salsskrivningen &r bra eftersom den tvingar dem att repetera och att ga igenom, om inte
al sai allafall stora delar av kurdlitteraturen. Dessutom upplevs examinationsformen
vara mer rattvis och l&ttare att bedoma pa ett objektivt sitt an andra former. Utover detta
uppskattar en del studenter det faktum att hela proceduren &r avklarad pa nagra timmar,
till skillnad mot en del andra examinationsformer dér man tvingas arbeta mer
kontinuerligt under en langre tidsperiod.

Salsskrivningen tenderar emellertid att i vissafall ge upphov till tentamensangest. For en
del studenter & ett visst métt av oro infor tentamen mer eller mindre en nédvandig
forutsdttning for att de dverhuvudtaget skata sig for med att borja tentamenslasa. Andra
studenter, daremot, upplever en tydlig tentamensangest, vilken tar sig betydligt mer
negativa och destruktiva uttryck som t ex somnsvérigheter, irritation, en oférméga att
6verhuvudtaget komma igang med |asningen eller en Gverdriven detaljfokusering. Det
stérsta problemet upplevs dock vara den typ av kunskap som ofta efterfrgas och den
form av larandestrategier detta i sin tur uppmuntrar studenterna att anamma. Fakta- och
detaljfrdgor inbjuder allt som oftast till anvdandandet av olika former av
memoreringstekniker, ofta med ett imponerande resultat vid en forsta anblick. Tyvarr &
detta kunskaper — som enligt studenterna gédva— allt for ofta forsvinner strax efter géva
examinationgtillfalet.

Hemtentamen &r en form som studenterna dverlag & mycket positivt installda till under
hela uthildningen. | en del fall méts denna examinationsform dock av viss skepsis fran de
studenter som aldrig tidigare examinerats pa detta sitt. For dessa studenter framstér det
som frammande att sitta hemma och skriva en tentamen och samtidigt ha tillgang till all
kurdlitteratur.

Efter att studenterna har provat pa hemtentamen &r de flesta dock positivt instéllda och
uppskattar att de slipper den stress och tentamensdngest som sd ofta forknippas med
salsskrivningen. Dessutom kréver en hemtentamen ofta en annan typ av kunskap &n den
som efterfragas vid traditionella salsskrivningar. Fragor som enbart kréver reproduktion
av litteraturen blir helt enkelt inte meningsfulla i dessa sammanhang. Istédlet far
studenterna en chans att analysera litteraturen och att utveckla egna resonemang. Ibland
har studenterna &ven uppmuntrats att, i ett inledningsskede, tréffas gruppvis med sina
kurskamrater for att diskutera de omraden som berdrs i hemskrivningen. Flera studenter
har, framférallt i samband med intervjuerna, beréttat att de plotsligt fatt bade en och
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annan viktig pusselbit att falla pa plats under dessa diskussioner med sina kurskamrater. |
samtliga fall har studenterna sedan sjalva fétt formulera sina egna tentamenssvar.
Ytterligare en fordel med hemtentamensformen jamfort med salsskrivningen &r att den
upplevs ge viktig skrivtraning.

Men inte heller hemtentamensformen & oproblematisk och att konstruera bra
skrivningsfrégor kraver mycket av lararen. En hemskrivning som inte har mycket vl
genomtankta fragor riskerar att f& svar som inte kravt speciellt mycket eftertanke och da
forlorar hemtentamensformen ocksa sitt varde. Om skrivningsfrégorna inte kréaver en mer
djupgéende analys &r risken dessutom stor att studenten enbart l&ser de sidor som direkt
berors av skrivningsfrégorna.

Grupparbetet ar en av de examinationsformer som ménga studenter har en uttalad
uppfattning om. Tillsammans med salsskrivningen tillhor grupparbetet en av de mindre
populdra examinationsformerna, tminstone under den senare delen av utbildningen. |
bérjan av utbildningen anser dock manga studenter att det kanns bade tryggt och roligt att
|6sa uppgifter i grupparbetsform. Dessutom fungerar den som ett bra sétt att [ara kdnna
sina studiekamrater pa

Relativt snart tycks det emellertid som att allt fler trottnar pa att arbetai grupp och borjar
irritera sig pa att det tar for mycket tid och att differensen mellan individer vad det galler
ambitioner &r allt for stor. Detta speciellt i de fall da man kan erhdla fler betyg &n
godkand och icke godkand. En del studenter papekar att det alltid blir nagon eller ndgra
som fé&r gora det stora jobbet, samtidigt som det oftast finns &minstone en i gruppen som
inte bidrar 6verhuvudtaget till att driva grupparbetet framdt. P& si sitt skapas bade
irritation och frustration inom gruppen. Aven de studenter som sjalva & vana att skjuta
upp arbetet till sista stund kan kanna sig stressade Gver att "tvingas’ borja langt tidigare
med uppgiften 4n de galva skulle valt att gora Det som kan sigas, utifrén
intervjuresultaten, &r att de flesta studenter tycks vara 6verens om att grupparbeten inte
bér inrymma fler betygsalternativ én godkéand och icke godkand.

Aven om grupparbetet har sina nackdelar s& anser de flesta att det ger viktig och
nodvandig traning i bdde samarbete och problemlGsning. Det genererar helt enkelt
kunskaper och erfarenheter som det ar svart att tillagna sig pa ndgot annat sétt. Mot slutet
av utbildningen &r studenterna inte riktigt lika negativt instdllda och en del tycks sakna
samarbeten i olika former. Kanske kan detta bero pa att studierna kommit att praglas av
en storre galvstandighet och att antal et undervisningstimmar minskat kraftigt.
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Seminariet & en form av examination, som inte helt galvklart kan definieras som just
examinerande. Det kraver ju, utifran tidigare namnda definition, att studentens prestation
kan antingen godkannas eller underkannas. | teorin krévs nastan altid ndgon form av
aktivitet fran studentens sida for ett godkéant betyg, medan det i praktiken ofta tycks racka
med att fysiskt nérvara vid seminarierna.

Utformningen av de seminarier som studenterna har erfarenhet av tycks ha skiljt sig &t pa
vasentliga punkter mellan olika institutioner och mellan olika larare. En del seminarier
verkar narmast ha fétt formen av forelasningar dar seminarieledaren undervisat och
eventuellt stallt nagra frégor till studenterna, medan andrai extremfall snarast liknat fria
diskussionstillfallen som nast intill helt saknat styrning frén seminarieledarens sida. | de
alraflestafall tycks seminariernadock hafungerat pa ett tillfredstdllande sitt.

Seminarieformen vacker, precis som ala de 6vriga examinationsformerna, blandade
kanslor hos studenterna. En del & mycket positivt instdllda och tycker att det &r bade
utvecklande och givande att ta del av andras tankar och att samtidigt géav férstka
uttrycka sina egna funderingar. Andra daremot, ar mer kritiska och ifragasétter vardet av
att diskutera fragor i grupp.

Installningen till seminarieformen verkar — ganska naturligt — till viss del hanga samman
med hur 18t man som student har att uttrycka sig muntligt. En del studenter foredrar att
uttrycka sig skriftligt och & av denna anledning inte lika positivt instéllda till formen
som s&dan. De flesta & dock Gverens om att det &r viktigt med ett bra diskussionsklimat
for att seminariet ska fungera pa ett tillfredstallande sétt.

Individuellt PM &r en av de examinationsformer — vilken precis som hemtentamen och
uppsats — star forhallandevis hogt i kurs genom hela utbildningen. Formen som sadan
anses erbjuda viktig skrivtraning, samtidigt som den ger mgjlighet till djupdykningar
inom utvalda delar av @amnet. Det som kan uppfattas som negativt &r just det faktum att
samtidigt som man gér pa djupet inom ett visst avgransat omréde missar man bredden.
Flera studenter pdpekar dock att individuella PM tillsammans med t ex ett seminarium
erbjuder ett mycket bratillfaletill |arande.

Mot slutet av uthildningen tenderar dock studenterna Gverlag att bli ndgot mer negativt
ingtallda till individuella PM. Vad denna forandring star for ar for min del fortfarande
oklart. Kanske hanger det ihop med att uppsatsarbetena tar sd pass stor del av
examinationsutrymmet att liknande former som tex individuellt PM inte kénns lika
stimulerande som de gjorde i borjan, da salsskrivningen sa tydligt dominerade
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examinationsutbudet. Mitt intryck frén intervjuerna & dock att en del studenter blivit
négot mer negativt instdllda under utbildningens géng, medan andra déremot blivit allt
mer positivatill PM-skrivandet.

Aven om studenterna redan fran borjan av utbildningen & positiva till tanken p&
uppsatsar betet & kanslorna trots detta lite blandade och rymmer alt fran langtan till en
viss bavan infor det okdnda. Men genomgdende under utbildningen & och forblir
uppsatsen en form som studenterna 6verlag & mycket positivt instélldatill. Den anses av
manga stimulera ett flertal olika kunskaper och formagor sdsom tex forstaelse,
problemlésning, analys och kritisk granskning.

De flesta studenter tycks uppleva att de véxer med uppgiften och att det kénns
stimulerande att sjalvafa formulera ett problem, valja metod och sedan belysa problemet.
Det finns dock flera hinder pa vagen fram till en godkand uppsats som kan upplevas som
svaroverkomliga. En del studenter tycker att det ar svart att hitta ett mojligt
problemomrade samt att formulera rimliga frégestallningar. Likasd upplever en del
studenter att det & svart att hitta relevant litteratur inom omradet. Metodval,
genomférande av eventuell datainsamling och forfattandet av uppsatsen kan éven det
erbjuda vissa svérigheter. Den faktor som emellertid tycks vacka mest kanslor ar
handledarskapet. Ett annat problem som berdrts och som rér géva examinations
forfarandet, ar att handledare och examinator i en del fall varit en och samma person.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att av de olika examinationsformer som studerats
narmare i denna studie &r det utan tvekan sal sskrivningen och grupparbetet som utmarker
sigi bemérkelsen att studenterna blivit allt mer negativt installdatill dessa bada former ju
langre de kommit i utbildningen. Hemtentamen utmérker sig genom att vara den
examinationsform som studenterna, genom hela utbildningen, & mest positivt instéllda
till. | slutskedet av utbildningen & néstan nio av tio studenter positivt eller mycket
positivt installdatill formen ifraga.

Den tredje fragestallningen handlar om huruvida studenternas upplevelse av och
ingtallning till examinationen p& ndgot sétt ar relaterad till de olika for hallningssitt till
studier som studenterna beskriver. Naturligtvis finnsinte heller har négot enkelt svar.

Kanske skulle man kunna tanka sig att de studenter som anser sig vara skickliga p& att
memorera fakta och detajer skulle vara betydligt mer positivt instédllda till sas
skrivningsformen. Sa enkelt ar det dock inte. Det som kan sagas utifran intervjuresultaten
ar att dessa studenter oftast lyckas mycket bra betygsméssigt vid denna typ av
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examination (i alafall sdlange dennatyp av kunskap efterfrégas), men det innebar inte
att de nodvandigtvis uppskattar formen som sidan. Flera av dessa studenter &r tvartom
mycket kritiska till salsskrivningsformen, men menar att sa lange denna typ av kunskap
belénas kommer de att fortsitta studera pa det sitt som de gor. Detta trots att de sjalva
menar att de allt som oftast glomt bort det mesta av det de lart sig strax efter gélva
skrivningstillfallet.

Det mest nedsldende resultatet i denna undersokning & — som jag ser det — att
studenterna Gverlag upplever att examinationen inte har kravt si mycket analys och
kritisk granskning som de fran borjan vantade sig och att de inte heller har inriktat
lasningen pa detta infor salsskrivningarna i samma utstrackning som de fran borjan
trodde att de skulle komma att gora. Inte ens mot slutet av utbildningen, néar
examinationsutbudet andrats en del, upplever studenterna att examinationen efterfragar
forméagor som analys och kritisk granskning i samma utstrackning som de fran borjan
vantade sig. Att examinationen inte har lyckats leva upp till studenternas forvantningar i
detta avseende maste, menar jag, betraktas som — om inte ett nederlag — sa i alafall en
viktig tankestéllare.

Ett intressant resultat i detta ssmmanhang &r att de studenter som i dutskedet av
utbildningen upplever att examinationen har efterfrégat analys och kritisk granskning i
hogre utstrackning an 6vriga uppger att de har examinerats med hemtentamen och
individuellt PM. De studenter som daremot, i dutet av utbildningen, upplever att
examinationen har efterfrégat framfor allt &tergivande av litteraturen har i hogre
utstrackning an oévriga studenter uppgivit att de examinerats med salsskrivningar och i
mindre utstrackning med hemtentamen. Dessa resultat kan tolkas som att individuellt PM
och hemtentamen generellt upplevs uppmuntra och stimulera formégor som analys och
kritisk granskning, medan salsskrivningen framfor allt upplevs uppmuntra formagan att
aterge fakta och detaljer. Med detta inte sagt att dessa examinationsformer altid styr
studenternas larande i denna riktning, utan naturligtvis &r det avhangigt flerafaktorer som
tex examinationens utformning, studenternas forvantningar pa examinationen och
tidigare upplevelser av examinationsformen i fraga. Det & sdledes inte examinationens
form (i termer av hemtentamen, individuellt PM, salsskrivning etc) som i sig avgor
vilken inverkan examinationen kommer att ha p& studenternas larande. Minst lika viktig
& examinationens innehall med avseende pa vilken typ av kunskaper som efterfrégas och
belénas. Men att dessa olika examinationsformer 6verlag upplevs stimulera olika
kunskaper och férméagor réder det ingen tvekan om.
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Né&r studenterna tillfragas om vilka faktorer de anser har en gynnsam respektive ogynn-
sam inverkan pa deras larande, utmarker sig en faktor mer @n ala andra. Det visar sig
namligen att s manga som nio av tio studenter uppger att deras larande péverkas positivt
eller mycket positivt av vetskapen att det & deras forstéelse och reflektioner som
efterfrgas i examinationen. Detta resultat bestar genom hela utbildningen. Mest negativt
anser studenterna att deras larande péverkas av osakerhet om vad lararen forvantar sig i
samband med examinationen. Tva av tre studenter upplever att detta har en negativ eller
mycket negativ inverkan pa deras larande. Aven detta resultat bestdr genom hela
utbildningen. Likasa tycks |&ga krav i samband med examination vara férenat med en i
huvudsak negativ inverkan pa studenternas |arande.

Krav pa dtergivande av litteraturen upplevs daremot ha olikainverkan i borjan respektive
i slutet av utbildningen. Fran att inledningsvis upplevts ha en relativt positiv inverkan,
visar det sig att vetskapen om att examinationen kommer att krava atergivande av
litteraturen mot slutet av utbildningen snarast anses ha en negativ inverkan pa
studenternas l&rande.

De studenter som uppger att deras larande paverkas mycket positivt av vetskapen att det
& deras forstdelse och reflektion som efterfrdgas i examinationen tycks i storre
utstrackning an ovriga studenter féredra examinationsformer som uppsats och till viss del
aven seminarium, muntlig tentamen och hemtentamen. Denna preferens skulle kunna
tolkas som att dessa examinationsformer anses efterfrdga just detta, namligen
studenternas egna reflektioner och forstaelse. De studenter som istédllet uppger att deras
larande péverkas positivt av vetskapen om att det & atergivande av litteraturen som
kommer att efterfrdgas i examinationen, foredrar i hogre utstrackning sals-
skrivningsformen.

Vad det galler larande och reflektion har flera forskare pdpekat vikten av den efter-
foljande reflekterande handlingen.5¢ De menar att utan denna mgjlighet till reflektion
kommer inte studenterna att kunna utnyttja sina inlarningserfarenheter fullt ut. Av
resultaten fran denna enk&undersokning att doma, & &dven de studerande géalva vél
medvetna om hur viktigt bade forstdel se och reflektion ar for deras larande.

Lika positivt som forstdelse och reflektion tycks vara for larandet, lika negativt verkar
osakerhet om lararens forvantningar paverka studenternas larande. Detta stammer vél
Gverens med vad en del forskare har pdpekat, namligen att oklara eller icke redovisade

56 | samtligafall dér referenser sker till tidigare forskning inom examinationsomrédet, hénvisas den
intresserade | 4saren till forskningsgenomgangen i ” Examinationen i fokus® (Wiiand, 1998).
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akademiska forvantningar tenderar att motverka ett forstdelseinriktat forhallningssitt,
dv s eninriktning mot mening och innebdrd, for att istéllet uppmuntra ett mer ytinriktat
ldrande, dé&r memorering av fakta och detaljer spelar en central roll.57 Vill vi uppmuntra
ett forstael seinriktat forhallningssatt till 1arande ar det sdledes betydligt béttre att uttrycka
klart och tydligt uttalade akademiska forvantningar.

Det tycks aen som att studenternas studiestrategier & relaterade till vilka motiv de har
for att g den aktuella utbildningen. De studenter som valt utbildning for att f& méjlighet
att lara sig mer om det som intresserar dem uppger namligen i storre utstréackning an de
Ovriga att de tanker forsdka att ha ett kritiskt och analytiskt forhdllningssétt till
litteraturen. De studenter som ddremot uppger att de inte motiveras i speciellt hog
utstrackning av just méjligheten att 1ara sig mer om det som intresserar dem tycks istéllet
ha for avsikt att 14ra sig s& mycket fakta och detaljer som méjligt. Detta stammer val med
vad flera forskare har pdpekat, namligen att ett personligt intresse naturligt nog &r
forknippat med ett forstéel seinriktat forhallningssatt.

En fraga man kan stalla sig & huruvida studenterna konstruerar en bild av examinationen
och dess betydelse for dem sadva som kan goras begriplig utifrdn deras egna
utbildningsprojekt eller framtidsplaner. Svaret p& den fragan torde bli ja. Studenterna
konstruerar en bild av examinationen som & meningsfull utifrdn de planer och
ambitioner de har och de modifierar kontinuerligt denna bild vid behov under
utbildningens géng. Det kan t ex innebéra att en student som framfor allt & ute efter att fa
ett intyg pa att han eller hon genomgétt en universitetsutbildning betraktar examinationen
och de tillhérande betygen fran ett helt annat utgangslage an den student som framst ar
dar for att |ara sig mer om det som intresserar personen i fréga. Utbildningen fyller helt
enkelt olika funktioner for olika studenter och naturligt nog f&r detta i sin tur en rad
konsekvenser for hur studenterna forhaller sig till utbildning, examination, deras eget
ldrande etc. Med detta inte sagt att den ena eller andra kategorin studenter alltid skapar
sig en viss sorts bild, utan snarare att alla studenter pa nagot satt forhdller sig bade till
utbildningen i stort och till den examination de méter under utbildningen. | de fall bilden
inte kan goras meningsfull och begriplig tror jag att studenterna oftast véljer en annan
Vag ut, t ex att avbryta studierna alternativt véja ett annat amne.

Det kan hér vara vart att papeka att de resultat som redovisas i denna rapport nastan
uteslutande baseras pa svar frén de studenter som bedrivit universitetsstudier under flera
ars tid. Detta har definitivt paverkat den bild som har ges av studenters upplevelse av

57 For en genomgang av forskningen rérande olika studiestrategier se Wiiand, 1998.
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examinationen. Skulle studien istallet ha fokuserat pa de studenter som pabdrjat sina
universitetsstudier, men som senare av olika ské@ avbrutit dem, skulle bilden av
examinationen sakerligen bli en annan. For att aven ge de studenter som inte fullfoljt sina
universitetsstudier "ett ansikte” inkluderades en intervju med en av de studenter som tog
ett uppehall relativt kort tid efter att det studierna paborjats. Som jag ser det ar det av
stort intresse att framover @en studera denna grupp studenter. Har examinationen
betydelse for studenterna i deras beslut att avbryta sina studier och i sa fall, vilken roll
spelar den? Sannolikt finns det en hel dd att lara.

For den kategori studenter som framfor allt &r inriktade pa att 1&ra for sin egen skull har
examinationen och betygen antagligen ett annat vérde an for de studenter som férst och
framst & inriktade mot att f& en examen. For de forstnamndas del stammer sannolikt inte
alltid lararnas tankar om vad som &r viktigt att |&ra 6verens med deras egna intressen och
preferenser. | dessa fall finns det négra tankbara handlingsalternativ. Antingen utgar
studenten i allafall frén sitt eget intresse och kommer da troligtvis inte att prestera lika
bra betygsmassigt som de gér om de véljer det andra alternativet — namligen att lésa
parallellt, dels utifrén det egna intresset, dels for att klara tentamen. | praktiken behGver
de flesta studenter trots allt &minstone delvis l&sa for att klara examinationen, satill vida
att deras egna intressen och preferenser inte helt skulle réka dverensstamma med |ararens
tankar om vad som &r centralt i kursen.
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6 SLUTORD

Vad kan man da siga om dessa resultat? Till att boérja med kan man konstatera att
examinationen kan ha sa stor betydelse att vissa studenter avbryter sin uthildning. For
nagra studenter & examinationen i sig s angestfylld att de inte orkar utsétta sig for det
lidande den innebér och i stéllet hoppar av utbildningen. For andra blir det praktiskt taget
omajligt att fortsitta bedriva htgskolestudier, da finansieringen i form av studiemedel
kréver att man ocksa klarar att ta sina poéng. Det & min personliga 6vertygelse att det
bland de studenter som gor studieuppehall eller studieavbrott finns de som avbryter sina
studier av skal som &r starkt examinationsanknutna. Ett av mina mer bestdende intryck —
efter ala de intervjuer jag genomfort — & den centrala betydelse som de allra forsta
examinationstillféllena har for de studenter som precis pabdrjat sina hogskolestudier. En
viktig slutsats & darfor att det & sarskilt viktigt att foreberedel sen och genomfoérandet av
denna examination inte leder till onédig osékerhet och otrygghet.

De empiriska resultaten pekar pa att den examination studenterna har mott under sin
utbildning i vissa avseenden inte tycks ha motsvarat de forvantningar de hade pa
examinationen nar de paborjade sina programstudier. Studenterna har generellt upplevt
att examinationen kravt mindre analys och kritisk granskning an vad de frén borjan
vantade sig. Allra storst ar diskrepansen i detta avseende i boérjan av utbildningen.
Skillnaden kvarstér dock, om &n inte lika tydlig, &en under den senare delen av
utbildningen.

Ett antal frdgor dyker ovillkorligen upp. Vad signalerar man till studenterna nér
examinationen upplevs efterfréga formagor som analys och kritisk granskning i mindre
utstrackning @n vad de fran borjan hade vantat sig? Hos vem eller vilka ligger ansvaret
for att studenterna inte inriktar sin tentamensldsning pa att analysera och granska texter
kritiskt i samma utstrackning som de fran borjan trodde att de skulle gora? Vad beror det
pa att studenterna som grupp genomgaende under utbildningen gér in for att &erge fakta
och detaljer i samband med salsskrivningarna i hogre utstrackning an de frén borjan
forestéllt sig?

En annan fraga som kan vara vard att ta stéllning till & hur vi pa ett bra sétt ska kunna
forvalta studenternas forvantningar och ambitioner vad det géller utbildningen och dess
examination. Till stor del tror jag att svaret st&r att finna dels i ett varierat
examinationsutbud, dér det ges utrymme aven for andra kunskaper och formagor an just
atergivande av fakta och detaljer, dels i en medvetenhet om vilken inverkan examina-
tionens utformning har pa studenternas larande. Det viktigaste &r inte examinations-
formen som sadan, utan istallet &r det faktorer som t ex hur examinationen &r upplagd,
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hur den beddms och vad som bel6nas samt vilka forvantningar (uttalade och outtalade)
som finns pa studenten, som &r avgorande for den inverkan examinationen kommer att ha
pé studentens |drande.

Examinationen paverkar vart larande och de sannolika effekterna bor darfor tes i
besktande redan nér examinationen formuleras. Om man som student framfor allt moter
examinationsformer dar uppgiften bestdr i att sa korrekt som majligt aterge fakta fran
litteraturen, utan att egentligen behdva visa att man verkligen har forstétt det man har
l&st, kommer naturligtvis anstrangningarna att inriktas pa att memorera dessa fakta, i dla
fall om man som student har ambitionen att klara skrivningarna. Vill man dessutom ha
bra betyg blir det i dessa fall annu viktigare att korrekt kunna &terge en s3 stor del av
dessa fakta- och detaljkunskaper som mgjligt. Denna form av kunskaper fyller
naturligtvis en viktig funktion i studenternas l&rande, men i de fall dessa kunskaper
"korvstoppas’ dagarna innan en tentamen och sedan & borta strax efter gjéva
examinationstillfallet kan de sannolikt inte forvantas utgora en bestdende forstael segrund.
Fakta- och detaljkunskaper bor darfor hellre ingd som en naturlig del i ett storre
sammanhang dar meningsfullhet och helhet betonas. Likasd kan vikten av explicita
akademiska forvantningar i samband med examinationen inte betonas nog. Ingen annan
faktor upplevs ha s negativ inverkan pa studenternas larande som just avsaknaden av
klart uttryckta férvantningar i samband med examinationen.

Moéter studenten déremot gang efter annan examinationsformer dar det ar deras forstaelse
och reflektioner som efterfrégas och beldnas, och dér det samtidigt finns utrymme for
analys och kritisk granskning, kommer med stor sannolikhet de studiestrategier som
uppmuntrar memorering av fakta och detaljer inte langre att fungera som lénsamt | dsande
och lérande.
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Bilaga 1

BILAGA 1: INTERVJUFRAGOR

BAKGRUND:

Hur var du tidigare som elev?

Nér/hur bestémde du dig for att |&sa detta program?
Tror du att du kommer att fullfélja utb?

HUR HAR DET VARIT HITINTILLS—OM EXAMINATIONEN UNDER DENNA
TERMIN:

Hur har examinationen hitintills varit?

Hur laste du?

OM KANSLORNA | SAMBAND MED EXAMINATIONEN:
Vad tankte och kénde du innan/under/efter den forsta skrivningen? (Jmf med den andra
skrivningen.)

For de som haft seminarium:
— Hur kénde du i samband med seminariet?
—Vad tycker du om det som examinationsform?

OM RESULTATET PA SKRIVNINGARNA:

Hur gick det p& den forsta skrivningen?

Var du ndjd med resultatet?

Varfor tror du att det gick som det gick?

Skulle du hal&st annorlunda sd har i efterhand?

Vad & behdlIningen?

Hur tror du att det skulle g& om du fick gora om skrivningen har och nu?

OM FRAMTIDEN:
Tror du att du kommer att 1&sa eller forhdla dig annorlundatill studierna om négot eller ndgra
&2 | safall pavilket sit?

OM MUNTLIG TENTAMEN:

Skulle du halast annorlundartill den forsta kursen om den hade examinerats med en muntlig
tentamen istéllet for med en salsskrivning? | safall pavilket sét?
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Bilaga 1

OVRIGA FRAGOR:

Vilken examinationsform foredrar du om du far véja? Varfor?

Ar det n&gon examinationsform som du helst inte skulle viljabli examinerad med? | safall
varfor?

Hur har du upplevt arbetsbérdan under dennatermin?

BRA OCH DALIGT MED EXAMINATIONEN:

Ar det ndgot som du tycker har varit speciellt bra med den examination du métt under
utbildningen?

Ar det ndgot som du tycker borde éndras vad det galler examinationen pa utbildningen (eller
négot som &r relaterat till examinationen)?
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Bilaga 2

SiEss
UPPSALA UNIVERSITET

Examination x

Till dig som paborjade studier vid x-programmet vid Uppsala Universitet Xxxx.

Som du kanske kommer ih&g paborjades ett examinationsprojekt xxxx. Det & nu dags
for den tredje och troligtvis sista datainsamlingen och jag hoppas naturligtvis att du
dven denna géng kan tanka dig att besvara enkdten. For att resultaten ska bli s
réttvisande som mojligt & det mycket angelaget att sh manga som majligt deltar. Din
medverkan & med andra ord hogst betydelsefull! Ett vanligt problem vid longitudinella
studier & namligen de dltfér stora bortfallen, vilka gor undersokningarnas resultat
mindre tillforlitliga. For att inte resultaten fran denna studie skall kunna bortforklaras
pa detta satt ar det darfor viktigt att sd manga studenter som mgjligt gor sin rost hord
genom att besvara denna sista enkét!

Har du helt avslutat dina universitetsstudier ber jag dig att dnda besvara de forsta
enkatfragorna och sedan &tersinda enkaten. Om du avbrutit dina programstudier, men
fortfarande laser vid Uppsala universitet, ber jag dig att forsbka besvara enkdten som
vanligt. Nedan féljer en kort beskrivning av projektet och dess syfte.

Denna enkat ingdr i en longitudinell understkning, dvs en studie som strécker sig Gver
flera &, dar syftet & att undersoka hur du som student upplever och férhaler dig till
examinationen under utbildningen och hur dessa upplevelser och forhallningssatt
eventuellt forandras under utbildningens gang. Din medverkan &r naturligtvis fortfarande
frivillig, men jag hoppas att du kan tanka dig att besvara enkaten dven denna gang.

Kodnummret & nddvandigt for att jag ska kunna jamféra och folja upp dina svar. Alla
enkdtsvar kommer att behandlas konfidentiellt, dvs ingen annan &n undertecknad
kommer att kénnartill kopplingen mellan kodnummer och person. Det innebér att varken
l&rare eller annan personal pa de berdrda institutionerna kommer att fa ta del av dessa
uppgifter och att enskilda svar inte kommer att kunna identifieras i de rapporter som
publiceras. Du har rétt att pa begéran fa ett registerutdrag av de uppgifter du lamnat i
denna enkét.

Min férhoppning & att du fortfarande vill medverka i denna understkning och pa sa sétt
bidra till att forbattra examinationen vid vart och andra universitet. Ditt svar vill jag
garna hafore den xx xxxx. Jag bifogar ett portofritt svar skuvert. Som ett tack for att du
vid flera tillféllen tagit dig tid att medverka i denna undersokning bifogar jag &en en
biocheck. TUSEN TACK!!! En sammanfattning av de viktigaste resultaten kommer att
sindas till dem som s har énskat nar undersokningen &r fardig. Ar det négot du undrar
over eller om du har ndgra synpunkter i 6vrigt, & du valkommen att ringal

Towe Wiiand tdl: x (arb) eller x (hem)

TACK PA FORHAND FOR DIN MEDVERKAN!
Towe Wiiand

Projektledare

Enheten for utveckling och utvardering

Box 256, 751 05 Uppsala
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Valj endast ett av alternativen om annat g anges. Vid de 6ppna fragorna far
du garna anvanda baksidan om radernainte racker till.

Om du inte langre laser pa programmet, men fortfarande studerar pa
hogskoleniva ber jag dig att anda forstka besvara denna enkat.

Har du helt avslutat dina studier &r detta kanske inte méjligt. Skriv dé garna
ner de synpunkter du har under ” éwvriga kommentarer” i slutet av enkaten.

Procentfordelning for x.prog & y.progi slutet av utbildningen

1. Hur ménga hogskolepoang har du hitintills tagit totalt? podng m=126p
N= 55

2. Vad agnar du dig at for narvarande?  N=57

&y | aser fortfarande pa x-programmet 35%
& har tagit studieuppehdll fran x-programmet, men laser fortfarande vid Uppsala
universitet. FOr narvarande | éser jag: 25%

[Jaglaser for narvarande inte vid Uppsala universitet. Istéllet agnar jag mig &:  40%

Motivera géarnavarfor du tanker / inte tanker fortsitta | asa pa x-programmet:

3. Hur viktiga & nedanstdende motiv for att du fortfarande bedriver hogskolestudier?
(1=helt oviktigt och 5=mycket viktigt)

(oviktigt) 1 2 3 4 5 (viktigt)

a. For att skaffade kvalifikationer som krévs

for att fa ett arbete inom detta omrade N=46 2% 4% 4% 26%  63%
b. For att 1&sa och |&ra mig mer om det som

intresserar mig N=46 0% 4% 20% 26%  50%
c. For att inte behdva ga ar betsl6s N=47 49% 21% 6% 17% 6%
d. For att fa mojlighet till ett stimulerande

arbete N=45 4% 4% 4% 27%  60%
e. For att utvecklas som person N= 47 4% 4% 13% 40% 38%
f. For att préva mig fram till vad jag vill

&gna mig & N=46 30% 24% 24% 13% %
g. Annat N=4 25% 0% 0% 0% 75%
Kommentera garnal
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4. Hur vanligt forekommande har foljande examinationsformer varit under det senaste
lasdret? (x t o my) (1=aldrig forekommit och 5=forekommit mycket ofta.)

Aldrig Mkt ofta
1 2 3 4 5
a. Salskrivning N=46 24% 24% 20% 24% 9%
b. Skrivning med vissahjdlpmedel N=41  76% 15% 5% 2% 2%
c¢. Hemtentamen N=43 7%  19% 14% 37% 23%
d. Muntlig tentamen N=41 54% 29% 5% 5% 1%
e. Uppsats/examensarbete N=45 20% 18% 24% 20% 18%
f. Individuellt PM N=43 7% 14% 35% 30% 14%
g. Grupparbete N=45 2% 11% 20% 29% 13%
h. Seminarium N=44 11% 14% 2% 27% 20%

5. Hur stéller du dig till att examineras med foljande examinationsfor mer ? (1=mycket
negativ och 5=mycket positiv.)
Mkt negativ Mkt positiv

1 2 3 4 5

a. Salskrivning, dv s skriftlig tentamen utan hjalp-
medel (litteratur/anteckningar) N=51 28% 20% 28% 18% 8%

b. Skrivning med vissa hjélpmedel, t ex
litteratur och/eller anteckningar, men annars under liknande
omsténdigheter som vid salskrivning N=50 14% 32% 36% 12% 6%

c. Hemtentamen, d v sen skrivning dar man fér ett
antal dagar pa sig att besvara frégorna hemma med hjalp
av bl akurdlitteratur och anteckningar N=51 0% 4% 10% 26% 61%

d. Muntlig tentamen, d v s en tentamen dar frégor och
svar sker muntligt. Den kan ske b&de enskilt 0. i grupp N=50 14%  18% 26% 28%  14%

e. Uppsatsexamensar bete, d v sett storre galv-
sténdigt arbete N=51 0% 6%  26% 3% 33%

f. Individuellt PM, d v sen mindre omfattande version

av uppsats N=51 0% 6% 29% 28% 3%
g. Gruppar bete som redovisas muntligt eller skriftligt

i form av ett grupp-PM N=51 20% 18% 20% 26% 18%
h. Seminarium, enform av diskussionstillfalle med

l&rare nérvarande, vilket & examinerande N=51 6% 12% 22% 28% 33%
Kommentera garnal
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NAGRA FORTYDLIGANDEN:

Med examination avsesi denna enkat; salsskrivning, skrivning med hjalpmedel
(litteratur/anteckningar), hemtentamen, muntlig tentamen, uppsats/examensarbete,
individuellt PM, grupparbete och seminarium.

6. Vad anser du & examinationens viktigaste syfte/syften?

7. Finns det nagot som du tycker borde for andr as vad géller examinationen? Berétta
och motivera garna varfor du anser att just detta borde éndras.

8a. Hur har du hitintills legat till betygsméassigt under dina studier det senaste |asaret

(xtomy)?
[CEmbart Godkand 1%
[Milest Godkénd, men V&l godkand ibland 38%
[Tika ofta Godkand som V& godkand 19%
[Miest V&l godkand, men Godkand ibland 27%
[Embart Va godkand 12% N=48

8b. Har du fatt underkant betyg vid ndgot examinationstillfalle under det senaste |4séret
(xtomy)?

[Jd ndgraganger 8%
14 en géng 18%
[N§ 74% N=49

9a. Har du upplevt tentamensangest, d v skansor av oro eller nervositet infér/under de
olika examinationstillfallena, nagon gang under det senaste |&saret (x t o my)?

2%
[CN& (gavidaretill fréga 8) 28% N=50
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9b. Hur stark bedémer du att dennaoro har varit?

[CMycket svag 5%
[CGanska svag 16%
CVarken stark eller svag  19%
[CGanska stark 49%
[Mlycket stark 11%

Kommenteragérna: N=37

10. Har du erfarenhet av uppsats/examensar bete motsvarande minst fem poéng?
(Géller inteindividuellt PM eller grupp-PM.) N=52

[CN&, har g paborjat 8%
13 paborjat men inte avd utat 15%
[CJ3 avdutat minst ett uppsats/examensarbete 7%

Om ja, beskriv det som du tycker kénnetecknar uppsats/examensar betet jamfort med
andra examinationsformer (forutom att det &r forhallandevis omfattande)!

11. Pavilket sitt anser du att nedanstdende faktorer paverkar dininlarning, dv s
paverkar dessa faktorer din inlarning pd ett positivt eller negativt sit? (1 = mycket
negativt och 5 = mycket positivt.)

Mkt negativt Mkt positivt
1 2 3 4 5
a. Vetskapen att prestationen kommer att betygsittas
N=52 6%  12% 35% 42% 6%

b. Vetskapen om att prestationen inte kommer att
betygsattas N=52 8% 40% 33% 14% 6%

c. Vetskapen om att kraven vid examinationen & mycket
laga N=52 4% 54% 27% 14% 2%

d. Vetskapen om att kraven vid examinationen & mycket
hoga N=52 4% 14% 35% 40% 8%

e. Osdkerhet om vad lararen egentligen férvantar sig
att du ska kunnavid examinationstillfallet N=52 25% 44% 21% 2% 2%

f. Vetskap omvad lararen forvantar sig att du ska
kunnavid examinationstillfallet N=52 0% 8% 14% 50% 29%

g. Vetskap om att det &r atergivande av det som stér i
litteraturen som efterfrégasi examinationen N=52 19% 29% 31% 12% 10%

h. Vetskap om att det & mina reflektioner och min
for stael se som efterfragasi examinationen N=52 0% 2% 10% 36% 52%
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Nedan foljer ett antal pastdenden. Jag &r intresserad av att veta hur val dessa
pastdenden stammer 6verens med vad du tycker (1=stdmmer mycket daligt
och 5=stdmmer mycket bra). Markera endast ett av alternativen vid

respektive fraga.

Mycket Ganska Varken Ganska Mycket

daligt
12. Jag tycker att det & mycket svart att veta hur
jag skalasa infor en tentamen. N=52 19%
13. Jag tycker att det &r enkelt att taut det
centralai kurditteraturen. N=52 2%

14. Jag tycker att examinationen har stéllt nya och
helt andra krav pa mig under det senaste |4sdret
mot vad jag var van vid sedan tidigare. N=49 16%

15. Jag tycker att det har krévts att jag ska kunna
analyser a och granska kurdlitteraturen kritiskt
vid examinationstillfalena under det senaste 1asaret. N=49 2%

16. Jag tycker att det har krévts att jag ska kunna ater ge
en mangd fakta och detaljer frén kurdlitteraturen vid

examinationgtillfallena under det senaste |asdret. N=49 12%
17. Min malsattning & att fa s hoga/bra betyg

som méjligt under utbildningen. N=52 4%
18. Jag tycker att det & bra med uppgifter dar direktiven

ar mycket tydliga och detaljerade. N=52 0%
19. Jag tycker att det &r/skulle vara obehagligt att

kora (fa underkant betyg) pa en tentamen. N=52 6%

20. Jag fokuserar nu mer padet jag galv ar
intresserad av nér jag studerar, 8n jag gjordei borjan
av mina universitetsstudier. N=52 4%

21. Jag tycker om skrivningsfragor som kraver korta
och konkreta svar. N=52 10%

22. Jag tycker om skrivningsfrégor som kraver
analyser ande och resoner ande svar. N=52 0%

23. Jag har forsokt att 1ara mig s3 mycket fakta och det-
aljer som mojligt infor de salskrivningar vi har haft.N=52  10%

24. Jag har forsokt att analysera och kritiskt granska

kurdlitteraturen infor de salskrivningar vi har haft. N=52 0%
25. Jag har latt for att uttrycka migi skrift. N=52 4%
26. Jag har 1att for att uttrycka migi tal. N=52 0%

27. Jag tycker att jag nu har béattre sjalvfortroendei all-
ménhet &n vad jag hade i borjan av mina univ.studier. N=52 0%

28. Jag har varit mycket valorganiserad i mina
studier det senaste |asaret. N=51 16%
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Stammer :
ddligt brael. bra
daligt

42% 27% 8%

8% 14% 65%
18% 31% 33%
14% 18% 47%
26% 22% 22%
23% 25% 35%
8% 27% 29%
10% 19% 42%
8% 19%  38%
36% 29% 14%
10% 19% 42%
27% 17% 36%
25% 14%  46%
0% 14% 46%
10% 23% 44%
6% 23%  42%
31% 28% 20%

bra

4%

12%

2%

18%

16%

14%

36%

29%

31%

12%

29%

10%

15%
36%

23%

29%

6%



29. Jag har fordelat den tid jag lagger ner p& mina studier
relativt jamnt under kursen det senaste |asaret. N=49

30. Jag har 1ast all kurdlitteratur somingdr i kursen
under det senaste lasaret. N=49

31. Jag har for det mesta anvént ndgon form av "teknik”
(t. ex. att rita bilder, hitta pa ramsor) for att l4ttare kunna
memor er a fakta och detaljer under det senaste |asaret.
N=49

32. Jag fokuserar nu mer padet jag tror kommer
att testasi examinationen nér jag studerar n jag
gjorde i borjan av mina universitetsstudier. N=50

33. Jag studerar oftatillsammans med ndgon/négra
kurskamrater. N=52

34. Jag brukar for det mestalara mig valdigt mycket
under grupparbeten. N=51

35. Jag brukar varamycket aktiv pa seminarierna och
kommer oftamed inlégg i diskussionen. N=51

36. Jag tycker det ar/kommer att bli roligt att skriva
uppsats/examensar bete. N=52

37. Jag tror att jag kommer att fa ett arbete som &
intressant for mig efter avslutad utbildning. N=52

38. Jag tror att jag kommer att hastor nytta av mina
universitetsstudier i mitt framtida yrkesliv. N=52

Till sist, har du ndgra évriga synpunkter sa skriv garnaner dem.

Bilaga 2

Mycket Ganska Varken Ganska Mycket

daligt

6%

14%

31%

4%

31%

10%

6%

2%

4%

2%

Stammer :
ddligt brael. bra
daligt
33% 24% 33%
33% 16% 22%
43% 14% 10%
18% 46%  30%
29% 10%  23%
20% 26% 31%
10% 26% 43%
15% 29% 33%
4% 14%  46%
8% 15%  38%

bra

4%

14%

2%

2%

8%

14%

16%

21%

33%

36%

ETT MYCKET VARMT TACK FORATT DU TAGIT DIG TID ATT BESVARA
DENNA OCH DE TVA TIDIGARE ENKATERNA!
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Tidigarerapporter fran Enheten for kvalitet och utvardering
(Rapporter fran och med 2002. Allarapporternafinnstillgangligai pdf-format pa
www.uadm.uu.se/kvalitet)

Maivor Sjélund & Mikaela Staaf:

Forskningsanknytning och arbetslivsanknytning. Naturvetarprogrammet: biologi.
Delrapport 31 ett projekt om forskningsanknytningen vid Uppsala universitet.
Kvalitet och utvérdering, mars 2005

Maivor Sjélund & Mikaela Staaf:

Forskningsanknytning och arbetdlivsanknytning. Civilingenjorsutbildningen: teknisk fysik.
Delrapport 2 i ett projekt om forskningsanknytningen vid Uppsala universitet.

Kvalitet och utvérdering, mars 2005

Det systematiska kvalitetsarbetet vid Uppsala universitet.

Det vinnande svenska bidraget i Hogskoleverkets projekt " Det bésta kvalitetsarbetet bland
nordiska universitet/hégskolor”.

Uppsala universitet, oktober 2004

Mikaela Staef:

Forskningsanknytningen pa |&rarutbildningen.

Delrapport 1 ett projekt om forskningsanknytningen vid Uppsala universitet.
Kvalitet och utvérdering, mars 2004

Annika Lundmark:

Doktorandernas asikter omsin uthildning — ett led i kvalitetsutvecklingen av
forskarutbildningen vid Uppsala universitet.

Kvalitet och utvardering, oktober 2003, ISBN 91-506-1714-1

Elias Arnestrand:
Webbaserade kursvérderingar —méjligheter och problem.
Kvalitet och utvérdering, augusti 2003, ISBN: 91-506-1697-8

Christina Bjérkman, Annika Lundmark & Jorgen Nissen:

Att utveckla en tvarvetenskaplig civilingenjorsutbildning — en formativ utvérdering av
programmet System i teknik och samhélle.

Kvalitet och utvardering, december 2002, ISBN: 91-506-1696-X

Maivor Sjélund:

Fran kvalitetsarbete till bedémning av kvalitet — ett |arosatesper spektiv. En analys av
hdgskol everkets utvarderingar av @mnen och program 2001 och 2002.

Kvalitet och utvardering, november 2002, ISBN: 91-506-1695-1

Annika Lundmark:

Fore detta studenters uppfattningar om sina studier och nyttan av demi arbetslivet.
Delrapport frén en uppfdljningsstudie med ett urval studenter som tagit grundexamen vid
Uppsala universitet.

Kvalitet och utvardering, oktober 2002, ISBN: 91-506-1693-5

Ulrika Jonzén:

Kurser med engelska som undervisningssprak. Sudenters upplevelser av atta olika kurser
med engelska som undervisningssprak.

Kvalitet och utvardering, oktober 2002, ISBN: 91-506-1694-3



Tidigare rapporter frin Avdelningen f6r utveckling av pedagogik
och interaktivt ldrande.

Nr 1

Nr 2

Nr 3

Nr 4

Undervisa tillgiingligt! Pedagogiska verktyg for
likabehandling av studenter med funktionshinder.
Ann-Sofie Henriksson, 2003.

Att bedioma pedagogisk skicklighet — gdr det? En
diskussion av bedémningskriterier med utgdangspunkt
frin svensk och internationell forskning och praxis.
Birgitta Giertz, 2003

Fran ideal till praxis! Hur behandlas policyprogrammet
pd institutionsnivd? Anna Hedin, 2004

Train with care! On Developing a Supervisor Training
Programme and Strategies for Managing Supervisory
Issue. Peter Reinholdsson, 2004



Rapporter fran tidigare Enheten for utveckling och utvirdering.

Nr 1

Nr 2

Nr 3

Nr 4

Nr 5

Nr 6

Nr 7

Nr 8

Utbildning med effekt. En utvdrdering av pedagogisk
grundkurs under dren 1988-92. Birgitta Giertz och
Cajsa Ekstav, 1996.

Pedagogisk utbildning for utlindska ldirare. En studie av
utldndska ldrares behov av kompetensutveckling och
stod for ldrararbetet. Annika Lundmark, 1996.

Problembaserad inlédirning inom
hushdllsvetarprogrammet. En utvirdering av kursen
Kostplanering och mdltidsplanering i storhushdll. Britta
Tenow, 1996.

Utvdirdering av grundutbildningsverksamheten.
Grundutbildning, arbetsmiljo och organisation vid
kulturantropologiska institutionen. Peter Bretschneider
och Inga-Lill Aronsson, 1996.

Mentor 95. Rapport frin forsoksverksamhet med
pedagogiskt handledarskap. Birgitta Giertz, 1997.

Vad styr studenternas val av fordjupning? En studie av
teknologernas grenval pd teknisk fysik programmet.
Cajsa Ekstav, Annika Lundmark och Rolf Paulsson,
1997.

En strimma PBI. Problembaserad inldrning inom
likarutbildningens internmedicinska dr vid Uppsala
universitet — en utvdrdering. Laine Stromberg och
Gunnar Birgegird, 1997.

Studentens Start. En rapport om att introducera
studenter till Uppsala universitet och universitetsstudier.
Red. Karin Apelgren, 1997.



Nr 9

Nr 10

Nr 11

Nr 12

Nr 13

Nr 14

Nr 15

Nr 16

Livsstil och vetenskap. En studie i studerandeperspektiv
av disciplinen Musikvetenskap vid Uppsala universitet.
Roland Forsberg, 1997.

Problembaserat ldrande i en distanskurs (PBDiL).
Ldrarsynpunkter pd en kurs i energikunskap och en
extern utvdrdering. Kjell Aleklett, Géran Adelskold,

Jan Blomgren, Howard Barrows och Rune Axelsson,
1998.

Pedagogisk och vetenskaplig skicklighet i lika mdn? En
kartliggning av pedagogiska meriter vid tillséittning av
lektorat. Ingegerd Gunvik Grénbladh och Birgitta
Giertz, 1998.

Konsten att kommunicera. Munilig och skriftlig
framstillning — en konst for studenten. Red. Karin
Apelgren och Ann Bliickert, 1998.

Lika men dndd olika — vilka skillnader finns mellan
kvinnliga och manliga studenters uppfattning om
studierna? Annika Lundmark, Helena Edvardsson och
Laine Strémberg, 1998.

Examination i fokus. Hogskolestudenters ldrande och
examination — en litteraturéversikt. Towe Wiiand,

1998.

Universitetet som kulturell motesplats. Verklighet —
utmaning — méjlighet! Red. Karin Apelgren och Ann
Bliickert, 1998.

Framtidens universitet. Om visioner, former, teknik, och
pedagogik. Red. Karin Apelgren och Ann Bliickert,
1999.



Nr 17

Nr 18

Nr 19

Nr 20

Nr 21

Nr 22

Nr 23

Nr 24

Nr 25

Nr 26

Réster om svensk universitetsutbildning — att vara
utbytesstudent i Uppsala. Helena Edvardsson, 1999.

Samtal och tal i universitetsmilion. Red. Ann Bliickert
och Susanne Vikstrom, 1999.

Mest lika — delvis olika. Hur upplever kvinnliga och
manliga studenter sin studiesituation? Annika

Lundmark, Laine Stromberg och Towe Wiiand,
1999.

Och plitsligt var jag studierektor. En belysning av
studierektorsrollen och dess utvecklingsmdiijligheter. Maja
Elmgren, Anna Hedin och Kerstin Thelander, 2000.

Uppfattningar av kvalitet. En genomgdng av litteratur
om kuvalitet och kvalitetsarbete. Birgitta Giertz, 2000.

Livet efter examen. Hur forbereder vi studenterna for
arbetslivet? Red. Ann Bliickert och Susanne Vikstrom,
2000.

Att undersoka det pedagogiska frirummet. Ndgra
damnesdidaktiska projekt vid Uppsala universitet. Red.
Bengt Ekman, 2000.

Frdn policy till praktik. Om implementeringen av
jamstdlldhet och det lokala jamstdlldhetsarbetets villkor.
Fredrik Bondestam, 2000.

Mdste vi bry oss om studenten? Red. Ann Bliickert och
Susannne Vikstrom, 2000.

Uppfattningar om Uppsala universitet. En intervjustudie
med ett urval foretrddare for néringslivet. Sverker
Syrén, 2001.



Nr 27

Nr 28

Nr 29

Pedagogisk meritportfolj — och plitsligt var jag meriterad!
Karin Apelgren och Birgitta Giertz, 2001.

I jamstdlldhetens tecken. Semiologiska fragment. Fredrik
Bondestam, 2001.

Skrivarstugor och loggbicker. En dversikt Gver idéer och
insatser kring studenters skrivande. Ann Bliickert,

2002.






Det 6vergripande syftet med denna rapport ir att — ur ett
longitudinellt perspektiv — belysa en grupp hogskolestudenters
upplevelse av och instillning till den examination de méoter
under sin utbildningstid. De erfarenheter studenterna hade i
mitten och i slutet av sin utbildning speglas p8 ett intressant sitt
mot studenternas férvintningar i borjan av programstudierna.

Den faktor som — genomgdende under utbildningen — upplevs
ha den mest gynnsamma inverkan pé studenternas lirande ir
vetskapen att det ir deras forstielse och reflektion som kommer
att efterfrdgas i examinationen. Mest negativt upplevs lirandet
paverkas av osikerhet om vad som kommer att krivas av dem i
samband med examinationen.

Mot bakgrund av den pigdende Bologna-processen blir
examinationsfrigorna sirskilt angeldgna att uppmiarksamma och
diskutera. Forhoppningsvis kan rapportens innehall stimulera till
ett aktivt utvecklingsarbete i friga om examinationen vid kurser
och program vid universitetet.

Rapporten kan bestdllas frin Avdelningen for
Avdelningen for utveckling av pedagogik och interaktivt lirande (UPI) utveckling av pedagogik
Uppsala universitet, Box 513, 751 20 Uppsala och interaktivt ldrande

Telefax 018-471 76 8o Www.upi.uu.se





