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Forord

Konsten att examinera ir titeln pd denna rapport och att examinera kan nog sa
ofta var ett konststycke. Examination ir myndighetsutdvning som ska vara ritts-
siker och fé6rm4 virdera varje enskild students kunskaper, firdigheter och for-
magor — samtidigt som examinationsformerna ska varieras och stimulera liran-
det. Idén till foreliggande rapport foddes till f6ljd av en studie av utmaningar i
samband med examinationer vid Uppsala universitet, vilken genomférdes av
Camilla Maandi 2011. Studien visade att det finns en rad problem, svérigheter
och fragor kring examinationsférfaranden och denna rapport ir tankt att — om
inte ge losningar pd dessa problem — sd i varje fall ge lite inspiration for lirare
som vill utveckla sina examinationer. Rapporten ger en rad exempel pa exami-
nationsforfaranden hiamtade fran olika utbildningar inom Uppsala universitet.
Merparten av exemplen ror examination av mal som ofta upplevs vara lite sva-
rare att examinera, som t ex muntliga firdigheter och samhilleliga och etiska
aspekter. Rapporten tar ocksd upp betygskriterier i undervisning och examina-
tion, frigan om examination av examensarbeten eller sjilvstindiga arbeten, samt
rittssikerhet i samband med examination.

Rapportforfattarna finns med ett undantag vid avdelningen for kvalitetsutveck-
ling. Thomas Ost har svarat for inledningen, Emma Lundkvist och Maria Swart-
ling (universitetsadjunkt vid institutionen for farmaceutisk biovetenskap) for
kapitel 1, Thomas Ost for kapitel 2, Svante Axelsson for kapitel 3, medan det
avslutande kapitlet dr samforfattat av Peter Reinholdsson och Thomas Ost.

Uppsala oktober 2015
Asa Kettis
Chef for avdelningen for kvalitetsutveckling
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Inledning
Thomas Ost

Inom hégre utbildning spelar examinationen en viktig roll i undervisningen for
svil lirare som studenter, d& den bland annat innebir kunskapskontroll och
underlag for betygsittning. Examinationen utgor sé till vida kritiska skeden un-
der studenternas utbildningstid och den stress som studenter ibland kan uppleva
infor tentamina m.m. ar omvittnad, samtidigt som den for en del studenter ar en
nodvindig sporre for lirandet. For lirare utgdr examinationen ett omistligt inslag
i den myndighetsutévning som aligger Sveriges lirositen; det méste sikerstillas
att utexaminerade studenter uppfyller de krav som ir forknippade med olika
slags examina. Universitetslirare maste siledes pa ett limpligt vis utvirdera stu-
denters prestationer.

Det dr emellertid inte enbart som utvirdering av studenternas prestationer
som examinationen ir betydelsefull. Sedan 14ng tid har det varit kiint att exami-
nationen tenderar att styra studenternas lirande, p4 si sitt att dessa ofta inriktar
sina studier mot just det som de tror att examinationen kommer att kriva av
dem. Det sitt pd vilket examinationen ir utformad kan siledes aterverka sivil
positivt som negativt p& studenternas sitt att ta sig an sina studier. Studenters
lirande paverkas forvisso av en mingd faktorer som t.ex. deras intresse for 4m-
net, hur omfattande kurslitteraturen ir och i vilken utstrickning de ir engagera-
de i olika saker utanfor studierna (se t.ex. Entwistle & Ramsden, 1983). Inte
desto mindre dr uppfattningarna som studenter har om vad som kommer att
krivas av dem vid examinationen en av de viktigaste paverkansfaktorerna. Det
har rentav hivdats att det mest effektiva sittet att dndra p& studenternas sitt att
lira 4r att forindra examinationen (Elton & Laurillard, 1979; Gibbs, 1999;
HEA, 2012). For att forsoka frammana ett sidant slags lirande hos studenterna
som ir limpligt med avseende péd vad utbildningen i friga syftar till, blir det d&
en viktig uppgift for larare att utforma examinationen pé ett si adekvat sitt som
mojligt.

Olika examinationsformer har olika slags aterverkningar pé studenters sitt att
ta till sig litteraturen och kursinnehaéllet i ovrigt. Ett flertal sdvil teoretiska som
mer empiriska studier inom olika amnesomraden (t.ex. Crooks, 1988; Entwistle
& Entwistle, 1991; 1992; Savin-Baden, 2004; Morgan et al, 2007; Harlen,
2012; Dawson et al, 2013) har gjorts som pdvisar examinationers olikartade
inverkan pd studenters sitt att bedriva sina studier. Som Dawson et a/ (2013)
och andra visar, kan dessutom examinationen ha effekter inte bara pa studenter-
na utan dven pd lirarnas undervisning. I en del utbildningssystem dir examina-
tionen har en framskjuten position, har det exempelvis visat sig att larare tende-
rat att snarare inrikta sin undervisning mot lampliga strategier for att klara pro-
ven an mot att bibringa studenterna en god forstdelse av dmnet (Frederiksen &
Collins, 1989). Examinationers si kallade "konsekvensvaliditet” (se Wiiand,
1998) handlar just om i vilken grad effekterna av nimnda slag stir i samklang
med vad som betraktas som efterstravansvirt rérande studenternas larande. Kon-
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sekvensvaliditeten ar hog om utformningen hos den kommande examinationen
bidrar till att studenter och lirare inriktar sina studier resp. sin undervisning pa
ett sddant sitt att de kunskaper, fardigheter och férhallningssitt som utbildning-
en syftar till verkligen uppnas.

De examinationsformer som anvinds kan onekligen vara mer eller mindre
adekvata, med avseende p3 lirandemalen (eller de férvintade studieresultaten') i
kursplanerna. En overensstimmelse mellan lirandemal och examination pétalas
allt oftare som onskvird, d.v.s. att examinationsuppgifterna bor kunna utvirdera
just de slags kunskaper och féormagor som anges i lirandemé&len (Cohen, 1987). I
den pedagogiska litteraturen omnimns detta ibland som constructive alignment
(Biggs, 2003; 1996) som pa svenska har fitt 6versittningen "konstruktiv link-
ning”. Visterlindsk hogre utbildning har sedan ett antal ar tillbaka praglats av ett
tilltagande fokus pa studenterna och lirandet, fran att tidigare ha varit mer lirar-
och undervisningsfokuserad (Rust, 2002). Vissa forestillningar och uppfattning-
ar inom den hir tendensen mot storre studentcentrering i utbildningen bygger
pd idéer som brukar anses utmirkande for ett s.k. konstruktivistiskt perspektiv
pa lirande. Konstruktivism i denna bemirkelse stir for synsittet att kunskap
skapas av den enskilde studenten i interaktion med andra och mot bakgrund av
hans eller hennes tidigare erfarenheter, snarare in att den mottas via den kun-
skapsféormedlande lirarens undervisning. Den genom studentens egen aktivitet
konstruerade forstdelsen ses ocksd som mer angeligen 4n att kunna memorera
och upprepa i forvdg definierad kunskap. (Siljo, 2000; Tynjald, 1999) Ett kon-
struktivistiskt synsitt innebar alltsa att liraren snarare dn att undersdka huruvida
studenten kan upprepa inlird kunskap intresserar sig for vad studenten sjilv kan
skapa och frambringa. Examinationen blir d& ocksa idealt sett ssmmanvivd med
sjalva undervisningen i stillet for att enbart dga rum vid slutet av en kurs, efter
det att undervisningen genomforts. (Brooks & Brooks, 1999) Sarskilt d& utbild-
ningen priglas av ett konstruktivistiskt perspektiv blir det foljaktligen angeliget
att examinationen stir i nira forbindelse med undervisningen i 6vrigt, vilken
bedrivs med utgédngspunkt frdn de i kursplanen definierade lirandemalen. Detta
ir den ndgot sammansatta inneborden i uttrycket "konstruktiv linkning”.

I foreliggande rapport tas inte stillning fér konstruktivism i ndgon annan be-
mairkelse dn den timligen okontroversiella som ovan beskrivits. Hir aterfinns
sdledes inte nigon plidering fér en kunskapsteoretisk relativism vilken skulle
gora gillande att kunskap skapas helt oberoende av en objektiv verklighet. Det
finns manga som har kritiserat sddan mer filosofisk konstruktivism pa teoretiska
grunder (t.ex. Phillips, 1995; Fox, 2001; Matthews, 2002; Meyer, 2009), men i
foreliggande rapport gors inte ndgra vetenskapsteoretiska stillningstaganden av
det slaget. Inte desto mindre &terfinns i rapporten bl.a. exempel pa examination
i samband med s& kallat problembaserat lirande (PBL) som kan sigas vara en
konstruktivistisk undervisnings- och examinationsform. PBL skildras dir som ett
lampligt uppldgg som dr gynnsamt for larandet, men det finns kognitionsveten-
skaplig forskning som visat att undervisningsformer med ett minimum av in-
struktion frén lirarens sida — av vilka PBL ir ett utpriglat exempel — dr mindre
lampliga for lirandet hos studenter med begrinsade forkunskaper (Kirschner et
al., 2006). Liksom konstruktivismen som vetenskapsteori mott kritik fran olika

" Termerna "lirandemal” och "férvintade studieresultat” anvinds i denna rapport som synonymer.
D4 "lirandema3l” dr en kortare term in "férvintade studieresultat”, anvinds foretridesvis den.
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hall, ir siledes inte heller dess pedagogiska tillimpningar oomstridda. Forelig-
gande rapport avser dock inte att propagera for ndgon viss pedagogisk stromning;
den syftar enbart till att ge forslag p& hur olika slags kunskaper och firdigheter
kan examineras pa olikartade vis. I den man ett konstruktivistiskt perspektiv pd
kunskap framskymtar i rapporten, representeras detta fraimst av att studenternas
lirande har tillmaits storre intresse dn hur lararna undervisar.

Tendensen mot ett stérre fokus pa studenternas lirande har i viss mén ocks3
sammanfallit med att allt storre vikt fists vid deras tillignande av generella far-
digheter vid sidan om de dmnesspecifika kunskaperna (Rust, 2002). Aven detta
ligger i linje med det konstruktivistiska perspektivets emfas pa forstielse och pé
vad studenterna kan gora med sina nyforvirvade kunskaper. Mer studentaktive-
rande undervisningsformer ir ett konkret uttryck for nimnda tendens och under
senare tid har ocksé ett 6kat intresse for studentmedverkan i savil planeringen av
kurser som i undervisningen samt dven i examinationen infunnit sig inom hogre
utbildning (Healey et a/, 2010). Numera ir exempelvis kamratbedémning —
som pa engelska ofta benimns peer-learning — ett allt vanligare férekommande
inslag i kurser och program, vilket kan ses som ett utslag av den hir trenden (se
t.ex. Gielen et al, 2011). Inslag av kamratbedomning i examinerande moment
pa en kurs utgdér exempel pd hur examinationen och undervisningen kan sam-
manvivas med varandra, i konstruktivistisk anda. I foreliggande rapport aterfinns
bl.a. ndgra exempel pa detta.

Det ir naturligtvis inte si att kamratbedémning helt och héllet kan utgora den
formella examinationen; betyg kan endast bestimmas av en sirskilt utsedd lira-
re. Ofta finns det en spinning mellan samarbete och konkurrens studenterna
emellan, vilken forvisso kan sitta sin prigel pa dterkopplingens innehill och kva-
litet nir kurskamrater fir i uppgift att bedéma varandras prestationer (Falchikov,
2007). Inte desto mindre kan kamratbeddmning medge en mer fullodig ater-
koppling in vad som mestadels blir fallet d4 en ensam lirare svarar for den, ef-
tersom antalet synpunkter kan bli stérre d& kurskamraterna ger aterkoppling;
studenterna ir ju som regel flera till antalet (Topping, 2009). Det faktum att
kurskamrater som ger aterkoppling pd ens prestationer inte har makt att sitta
formella betyg kan dessutom vara gynnsamt for lirandet (Ladyshewsky, 2013).
Kamratbedomning kan for ovrigt vara forhallandevis "string”, vilket antyds i en
studie dir studenter i samband med bedomning tenderade att uppvirdera sina
egna prestationer medan de nagot nedvirderade sina kurskamraters prestationer
(El-Mowafy, 2014). Den kanske frimsta fortjansten hos kamratbedémning ar
emellertid att den sortens uppligg av examinationen starkt kan bidra till studen-
ternas tillignande av generella firdigheter som t.ex. forméga att ge och ta kritik,
samarbetsformaga, kommunikativ formaga och yrkesrelaterade fiardigheter over-
lag (Topping, 1998). Dirmed alltsa inte sagt att det inte kan foreligga problem
forknippade med kamratbedémning. Hir ovan har kamratbedomning tagits upp
mest som ett exempel p& hur examination och undervisning kan sammanvivas
med varandra, samt pd hur examinationen kan vara s& mycket mer an enbart
underlag for betygsittning.

Just sddana generella fiardigheter som namnts ovan — vilka inte s latt later sig
bedémas via en traditionell salsskrivning — kan ibland vara problematiska att p4
ett tillforlitligt och rittvist sitt examinera. Beddmningen av sddana kunskaper
som kan tenteras vid en salsskrivning dr ofta enklare. Det kan vara svért att ta
fram rittvisande och precisa bedomningskriterier f6r examination av exempelvis
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kommunikativ forméga eller kritiskt tinkande, di sidana formagor/firdigheter
inte pd samma sitt som faktakunskaper kan bedémas i termer av t.ex. poing pa
tentamen. (Se Maandi, 2011.) Detta ar en av anledningarna till att en stor del av
den hir rapporten specifikt behandlar examination av generella firdigheter. En
annan anledning ir att en betydande del av examensmélen i Hogskoleférord-
ningens examensordning (SFS 2011:688) beror just olika slags fardigheter, for-
mégor och forhéllningssitt av mer generell karaktir’.

Sirskilt under senare tid har examinationsférfaranden hamnat i fokus, d& det
svenska systemet for kvalitetsgranskning av hogre utbildning under den senaste
utvirderingscykeln varit starkt resultatinriktat. Den uttalade inriktningen mot
godkinda studenters resultat har medfért att kravnivin vid examination blivit
foremal f6r mer eller mindre ingdende granskning i samband med Universitets-
kanslersimbetets utvirdering. Kvalitetsgranskningen har utgitt frin de i Hogsko-
leférordningen angivna examensmalen och dé flera av dessa examensmal som
nimnts giller generella fiardigheter, har pd senare tid examinationen av sddana
kommit att uppmiarksammas vid landets lirosidten kanske mer in tidigare. P4
grund av att utvirderingen av hogre utbildning kommit att handla om i vilken
man godkinda studenters resultat till synes uppfyller examensmalen i Hogskole-
forordningen, har linkningen mellan dessa och sitten att examinera dem kom-
mit att aktualiseras. I de sjilvvirderingar som utgjort ett viktigt underlag vid
utvirderingen har dirfor det sitt pd vilket examensmadl, relevanta kursplaners
lirandema3l, examinationsuppgifter och bedomningskriterier avspeglar varandra
varit betydelsefullt att redogora for. Det ir ett skil till att den "konstruktiva
linkningen” har en framskjuten position i foreliggande rapport.

Liksom konstruktivism overlag har kritiserats fran olika hall, har ocksd idén
om en "konstruktiv linkning” bemétts av kritik. Det har hivdats att om kurspla-
ners lirandemal tillskrivs alltfor stor betydelse, sd kan det inverka negativt pa
studenternas lirande; kritiken gor gillande att lirandema&len tenderar att forskju-
ta lararnas uppmairksamhet fran studenternas lirande till de forvintade studiere-
sultaten som sddana. Nir lirandet styrs av i forvig formulerade lirandemal in-
skrinks i sjalva verket lirandet och motverkas rentav studenternas kreativitet och
upptickarglidje, hivdar kritikerna (t.ex. Furadi, 2012). Det har ocksd gjorts
gillande att ett starkt fokus pé fordefinierade lirandemal kan fa effekten att ra-
tionella studenter viljer att enbart lira sig just det som stipuleras av lirandema-
len och inget dirutéver (Hussey & Smith, 2002). I sjilva verket hinder det att
vissa oforvantade studieresultat kan vara vil sd betydelsefulla och lovvirda som
ndgonsin de férvintade studieresultaten (McKernan, 2010; Hussey & Smith,
2008); att begrinsa lirandet till enbart just vad lirandemé&len foreskriver vore
darfor olyckligt. Detta dr en visentligen konstruktivistisk kritik av ett alltfor
starkt fokus pa lirandemail eller forvintade studieresultat och i viss man antyds
hir att termen "konstruktiv linkning” dr nigot av en tulipanaros; en utpriglat

> Termen "examensmal” syftar i denna rapport enbart pi de mal for utbildningar pa olika nivier
som 3terfinns i Hogskoleférordningens examensordning; examensmal ska alltsd inte forvixlas med
t.ex. de lirandema&l som anges i kursplaner. Vidare ir examensordningens examensmal inordnade
under tre olika s.k. kunskapsformer: "kunskap och forstéelse”, "fardighet och formaga” samt "vir-
deringsformaga och forhéllningssitt”. De examensmal som avser sidana generella firdigheter som
denna rapport foretridesvis handlar om &terfinns under kunskapsformerna firdighet och férméga
samt virderingsférmédga och forhéllningssitt. Sddana firdigheter m.m. som i examensordningen
inordnas under dessa tvd kunskapsformer benimns i rapporten mestadels "generella firdigheter”,
oavsett om det alltsd ir firdigheter, formagor eller férhallningssitt som i de specifika fallen avses.

10
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konstruktivistisk kunskapssyn kan svarligen harmoniera med ett strikt beaktande
av pa forhand definierade lirandemal, goér denna kritik gillande. I foreliggande
rapport tas dock inte explicit stillning for eller emot vare sig konstruktivism,
betydelsen av foérvintade studieresultat eller Universitetskanslersimbetets utvir-
deringssystem. Inte desto mindre ges linkningen examensmal-lirandemal-
examination stort utrymme, av tidigare namnda skal.

Med utgidngspunkt frén hur examinationsférfaranden sker inom olika delar av
Uppsala universitet ger denna rapport ett antal tips och uppslag rérande hur
larare kan g till viga i samband med examination av foretridesvis olika generel-
la firdigheter. Vad som i rapporten avses med uttrycket generella firdigheter ir
bide sddant som i Hogskoleforordningen berérs under kunskapsformen "fardig-
het och formdga” och sddant som aterfinns under kunskapsformen "virderings-
formaga och forhallningssitt”. En stor del av rapporten utgérs av en samling val-
da exempel p& examinationsforfaranden himtade fran utbildningar pé olika ni-
vaer som i dagslaget bedrivs vid Uppsala universitet. Exemplen har det gemen-
samt att de representerar forhallandevis ambitiésa forsok att dstadkomma sdvil
tillforlitliga som rittvisande bedémningar vid examination av olika slag. For-
hoppningen ir att de hir exemplen kan vicka idéer hos lidrare och kursansvariga
om hur olika slags firdigheter, formagor och férhéllningssitt pa ett bra vis skulle
kunna examineras.

Disposition

Kapitel 1 utgor en fallbeskrivning av hur betygskriterier har utvecklats och an-
vints i en specifik kontext inom universitetet. Oavsett examinationsform kan
det vid bedémning av studenternas prestationer vara praktiskt om férekomman-
de betygskriterier ir malrelaterade, bl.a. av skil som ovan berérts. Kapitlet till-
handahéller en exemplifiering och argumentation fér de ménga fordelar som
anvindandet av vildefinierade betygskriterier medfér vid examination. Fram-
stillningen 4gnas inte specifikt dt enbart generella firdigheter, utan syftar fram-
for allt till att visa hur betygskriterier 6verlag kan anvindas av examinerande
ldrare.

Kapitel 2 utgér merparten av denna rapport och det bestér till allra storsta de-
len av ett antal exempel p4d tillvigagingssitt vid examination av huvudsakligen
olika generella firdigheter. Exempelsamlingens indelning i underrubriker avspeg-
lar i viss m&n Hogskoleforordningens examensordning. Ordalydelsen hos Hog-
skoleférordningens examensmal skiljer sig ndgot it beroende pd om de giller
kandidat-, magister-, masterexamen eller de olika yrkesexamina. Dirfér avspeg-
lar exempelsamlingens underrubriker inte pd nigot strikt sitt examensordning-
ens foreskrivna fardigheter, formagor och forhéllningssitt. Inte desto mindre ar
exemplen indelade efter flertalet av de generella firdigheter som anges i Hogsko-
leférordningen.

Hur redovisningen av de olika respektive exemplen ir strukturerad beskrivs
mer ingdende i borjan av kapitlet. Fran vart och ett av de tre vetenskapsomride-
na har himtats ett exempel av relevans for en viss generell firdighet. Samtidigt
har det varit en strivan att dessa tre exempel under varje underrubrik ocksa ska
representera olika nivier i utbildningen. Siledes representerar det forsta exami-
nationsexemplet under varje underrubrik det forsta aret av t.ex. ett utbildnings-
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INLEDNING

program, medan det andra exemplet giller ett senare skede av grundnividn och
det tredje exemplet representerar avancerad nivd. Denna "kronologiska” struktur
foljs inte helt konsekvent, men har inte desto mindre varit ett ideal vid samman-
stillningen av exemplen. Det frimsta kriteriet vid valet av exempel har ianda
varit att de ska representera ambitiosa forsok att pd ett bra sitt examinera vad
som ofta betraktas som ganska svirbedémda kvaliteter hos studenternas presta-
tioner. Det bor dock tilliggas att exempelsamlingen inte gor ansprak pa att dter-
ge de "bista” sitten att examinera som finns vid Uppsala universitet. Denna rap-
port ir inte heller resultatet av ndgon utvirdering och det finns givetvis manga
andra sitt att g till viiga vid examination dn vad som redogérs for hir.

Examination av sjilvstindiga arbeten utgor kapitel 3 i rapporten, dd bedéom-
ningar av examensarbeten eller motsvarande priglas av speciella omstandigheter
som fortjanar att belysas separat. Ocksa i detta kapitel bygger framstillningen till
viss del pa en speciellt for denna rapport gjord undersékning. Exempel pa hur
betygskriterier (avseende de i examensarbeten aktuella firdigheterna och forma-
gorna) formuleras och anvinds inom olika delar av Uppsala universitet har sam-
lats in och utgér en betydande del av kapitlet. Dirutéver ingdr ocksd en genom-
gdng av andra foreteelser av betydelse vid examinationen av examensarbeten
som t.ex. rittssikerhetsaspekter, principer for viktning av delresultat till ett slut-
betyg och den betydelse som "processen” kan/bér tillmitas vid bedémningen av
studenternas prestationer pa examensarbetskursen.

Som tidigare nimnts idr en mycket viktig egenskap hos examinationer att be-
démningen genomfors pé ett rittvist sitt. I kapitel 4 tas darfor juridiska aspekter
avseende bl.a. studenters rittssikerhet upp, samt vad som giller betraffande fusk
och plagiat. Detta kapitel avrundar ocksa hela rapporten.
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1 Betygskriterier i undervisning och examination
Emma Lundkvist och Maria Swartling

Inledning

Bedomning och betygsittning i samband med examination ir en viktig del av
lirarens arbete. Skriftliga betygskriterier ir ett verktyg som moijliggor sikerstil-
landet av att studenterna ir godkinda p& samtliga lirandemal. De kan dven an-
vindas for att definiera kvalitativa skillnader mellan olika betygssteg. De bidrar i
forlangningen till att sikerstilla att studenterna uppfyller samtliga examensmal
efter sin utbildning. I detta kapitel beskrivs arbetet med att ta fram maélrelatera-
de och kvalitativt formulerade betygskriterier i imnena farmakoterapi och kli-
nisk farmaci och erfarenheter av att anvinda dem i undervisningen. D4 mal
och/eller lirandemal anvinds som begrepp i texten idr det de i kursplanen angiv-
na lirandemaélen eller forvintade studieresultaten som avses.

Allmint om betygskriterier

Lirandemaélen anger vad samtliga studenter med betyget Godkind ska kunna
efter avslutad kurs. De skriftliga betygskriterierna preciserar méilen och anger
hur vil studenterna uppfyller dessa mél (Ekecrantz, 2007). Examination baserad
pa malbaserade betygskriterier gor det enklare att forsikra sig om att studenterna
uppfyller samtliga lirandema3l. P4 kurser som anvinder flera examinerande mo-
ment med olika examinationsformer ir det extra viktigt att sikerstilla att alla
mal examineras. Det finns annars en storre risk att ndgot mal faller mellan sto-
larna. Det ar ocksd bra for studenterna att veta vilka mél som beddéms vid de
olika momenten. Betygskriterier har dessutom potential att vara ett anvandbart
verktyg for studenterna under kursens ging, inte bara infér den slutliga examina-
tionen. Om de delas ut i bérjan av kursen kan de fungera som ett stdd under
lirandet. En forstdelse for hur bedomningen av examinationen sker kan dven
inverka positivt pa studenternas lirande (O’Donovan, Price & Rust, 2008).

Betygskriterier kan dven vara ett verktyg for lirarkollegiet. De tydliggor be-
démningen och kravnivin for de lirare som for forsta gdngen dr involverade i
examinationen. Det kan dven vara littare att nd konsensus i lararlaget vid be-
démning baserad pé kriterier, jimfort med bedémning baserad pd poing (Hand-
ley & Williams, 2011).

Betygskriterier gir bra att anvinda for sévil olika kunskapsformer som olika
examinationsformer. De ir ett utmirkt verktyg for att bedoma firdigheter, ni-
got som annars kan bli ett subjektivt tyckande frén bedémarens sida. De funge-
rar dven bra for att precisera skillnader i kvalitet mellan olika nivier av faktakun-
skap och analys (Biggs & Tang, 2011).

Anvindandet av betygskriterier dr generellt inte s utvecklat inom héogre ut-
bildning. Det vanligaste idag ar sannolikt kriterier f6r examensarbeten och andra
storre skriftliga arbeten (Biggs & Tang, 2011).
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1 BETYGSKRITERIER I UNDERVISNING OCH EXAMINATION

Betygskriterier inom farmakoterapi och klinisk farmaci

Larargruppen i farmakoterapi och klinisk farmaci vid Farmaceutiska fakulteten
har sedan 2008 arbetat med att inféra betygskriterier i form av skriftliga fortyd-
liganden av lirandemaélen vid saval skriftliga tentamina som sjalvstindiga arbeten
och muntliga examinationer. Anledningen till arbetet arbete var bland annat
Bolognaprocessen, hogskolereformen 2007, fakultetens inférande av graderade
betyg samt ett rektorsbeslut (UFV 2010/1969) dir det anges att mélen i kurs-
planen ska beskriva de férvintade studieresultaten och att de olika betygsstegen
ska spegla olika grad av méluppfyllelse. Lirarnas erfarenheter av att bedémning
med hjilp av poing pd tentamen eller att den individuella bedémningen av en
uppsats inte alltid gav onskat utfall var en annan drivande faktor. Studenterna
hade inte sikert uppfyllt godkiand nivé pa alla lirandemal efter en skriftlig ten-
tamen. Dessutom upplevde lararna att det ibland fanns ett inslag av godtycke i
bedémningen av uppsatser.

Farmaceutiska fakulteten anvinder betygen Underkind, Godkind och Vil
godkind. Kriterier formulerades f6r betygen Godkiand och Vil godkind. Ibland
brukar dven kriterier for Underkint formuleras men hir valdes att 1ata Under-
kint innebidra avsaknad av kriterierna for Godkint. Utdver kriterier utformades
dven exempel for att fortydliga dessa samt ett viktningssystem. Kriterierna im-
plementerades och arbetet utvirderades. I foljande avsnitt ges ndgra illustrativa
exempel pd hur malrelaterade betygskriterier formulerades och hur de anvinds i
undervisningen. Observera att exemplen inte nodvindigtvis utgor fullstindiga
kriterier for nigot av lirandemalen utan endast ir avsedda att illustrera hur kri-
terierna ar formulerade.

Att formulera betygskriterier
Att komma iging

En bra utgdngspunkt ar att ta hjilp av den erfarenhet som finns i ldrarlaget och
utgd frdn hur examinationerna har bedémts tidigare. En lirare med vana av be-
tygsittning skulle kunna ldsa igenom ett antal examinationer och ganska traffsi-
kert lagga dem i hogar for respektive betyg. Man kan siga att betygskriterier ar
ett sitt att fortydliga for kollegor och studenter vad det ir som gor att liraren
ligger dem i respektive hog. Det handlar alltsd om att sitta ord pa varfor en viss
bedémning gors, d.v.s. pd det som brukar kallas tyst eller underférstddd kunskap
(O’'Donovan, Price & Rust, 2004). Lirargruppen i farmakoterapi och klinisk
farmaci anvinde tidigare erfarenheter av studentprestationer som utgéngspunkt.
Tidigare examinationer granskades och baserat pd dem fordes en diskussion om
vad som borde krivas for betygen Godkind respektive Vil godkind. Utifrdn det
formulerades sedan en forsta version av kriterierna.

Eftersom liarandedlen dr det som examineras kan det vara limpligt att utgd
frain dessa och for varje lirandemal formulera ett antal kriterier for de betygssteg
som finns. Hir borjade liarargruppen dir det kindes relativt enkelt, med ett
mindre omfattande lirandemal som handlade om s.k. icke-farmakologiska atgar-
der. Sévil kursen som examinationen dr uppbyggd av skriftliga patientfall. For
just detta lirandemal ansags att studenterna hade olika bra forméga att verkligen
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1 BETYGSKRITERIER I UNDERVISNING OCH EXAMINATION

se och ta hinsyn till just den patient som det aktuella fallet handlade om och
kriterierna formulerades dirmed utifrén det, enligt nedan.

Larandemal
Efter fullgjord kurs ska studenten kunna vilja limpliga icke-farmakologiska at-
girder med hinsyn tagen till given patient och gillande rekommendationer.

Underkind Godkind Vil godkind
o Ett flertal relevanta icke- o Ett flertal relevanta icke-
farmakologiska dtgirder angivna farmakologiska dtgirder angivna
samt viss grad av individanpassning samt hog grad av individanpassning

Figur 1. Ett exempel pa betygskriterier avseende ett lirandemal for betygen Godkind
resp. Vil godkind

Det ir viktigt att hitta en bra balans nir det giller hur konkreta kriterierna ska
vara (Sadler, 2005). Det kan vara svart att formulera konkreta kriterier som inte
blir alltfér styrande. For detaljerade riskerar de att himma kreativiteten hos stu-
denterna samtidigt som de behdver vara tydliga for att vara anvandbara. Exem-
pelvis hade kriterierna for uppsatser initialt formulerats alltfér detaljerat avseen-
de form och disposition samt inneh4ll i de olika delarna av uppsatsen. De likna-
de delvis mer en instruktion dn kriterier for bedomning. Det gjorde att studen-
terna som anvinde kriterierna fokuserade alltfér mycket pd uppsatsens form och
for lite p& kvalitén pa det de skrev.

Kvantitativa och kvalitativa kriterier

Betygskriterier kan formuleras antingen som kvantitativa eller kvalitativa. I ta-
bldn nedan foljer ett exempel frin ett lirandemal med savil kvantitativa som
kvalitativa kriterier:

Larandemal:

Efter fullgjord kurs ska studenten kunna identifiera, vardera och dtgirda enklare
likemedelsrelaterade problem (LRP) utifrén journalhandlingar samt motivera
dtgiarderna.

Underkind Godkind Vil godkind

¢ Identifierat majoriteten av rele- e Identifierat samtliga relevanta LRP
vanta LRP ¢ Inga irrelevanta LRP identifierade

e Hogst ett fital irrelevanta LRP e Vil virderat och dtgirdat identifierade
identifierade LRP

e Tillfredsstillande virderat och e Vil motiverat vald 3tgird samt individ-
atgirdat identifierade LRP anpassning dir sd ir relevant

e Tillfredsstillande motiverat vald
atgird

Figur 2. Exempel p4 hur betygskriterier avseende ett lirandemal kan vara av sivil kvan-
titativ som kvalitativ art

Det andra kriteriet visar pa ytterligare en mojlighet med betygskriterier: att for-
utom att ange vad bedémare vill att studenterna ska inkludera dven pé ett tydligt
sitt kunna ange vad bedomare inte vill se. Lirargruppens erfarenhet ar att detta
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ar betydligt enklare med kriterier an med den tidigare poingbedémningen, dir
det fanns ett motstdnd mot att anvinda minuspoing.

Helhetsbedémning

Att arbeta med bedémning baserad pi betygskriterier ger en enklare méijlighet
att gora en helhetsbeddmning av studenternas prestationer. For den forsta skrift-
liga tentamen dar kriterier togs fram diskuterades att det fanns en del saker som
lirare inte tyckte att en student fir ha med for betyget Vil godkind. Utifrdn
detta formulerades, utdver kriterier for respektive lirandemal, ett kriterium for
helhetsbedéomning:

Underkind Godkind Vil godkind
® Hogst enstaka kontraindicerade e Inget valt likemedel kontraindicerat
likemedel, direkt olimpliga be- eller direkt olampligt. Inga skadliga do-
handlingar eller skadliga doser val- ser rekommenderade. Hogst ett fatal av
da. Majoriteten av féreslagna be- foreslagna behandlingar irrelevanta
handlingar relevanta

Figur 3. Exempel pé betygskriterier avseende helhetsbedémningen for betygen Godkind
resp. Vil godkind

Viktning
En aspekt som ir viktig att fundera 6ver dr huruvida lirandemalen ska virderas
olika vid sammanvigningen av resultatet. P& samma sitt som vissa kunska-
per/férmagor tidigare viktades podngmaissigt hogre dn andra pd en tentamen kan
nu vissa lirandemal viktas hogre dn andra.

Ett sitt att forklara viktningen ir att i text poingtera vilka mal som ska vara
uppfyllda pa en viss niva for att fa ett visst slutbetyg. Hir foljer ett exempel frin
en skriftlig tentamen som utgér frdn tvé patientfall:

For betyg G ska alla mél, inklusive alla kriterier, vara uppfyllda ndgonstans i ten-
tan. Dessutom maéste kriterierna for G fér mal 1, 3-4 och7 vara huvudsakligen
uppfyllda pa bida fallen. For betyg VG krivs maluppfyllelse enligt betyg G. Dess-
utom maste kriterierna for VG for mél 1,3-4 och 7 vara huvudsakligen uppfyllda
pa bada fallen. Fér 6vriga mal ska kriterierna fér VG vara uppfyllda pi nigot av
fallen. Observera att for G respektive VG maéste dven det sista helhetskriteriet
vara uppfyllt.

Kursen som exemplet himtats frdn har atta lirandemé&l. Som exemplet visar
anses ndgra av lairandemé&len vara mer centrala i kursen och har darfor viktats
hogre.

Viktningen kan ocksi markeras p4 ett kvantitativt sitt diar olika mal viger oli-
ka tungt for slutbetyget. I ett sddant fall kan ett ligre betyg pa ett tungt viktat
mal vigas upp av hoga betyg pé ett flertal mindre viktade mal. Hir foljer ett
exempel frdn en muntlig examination, OSCE (Objective Structured Clinical
Examination)’. Under OSCE i klinisk farmaci far studenten agera klinisk farma-
ceut i métet med en fiktiv patient och en fiktiv likare som bada spelas av dokto-

? Observera att exemplet fortsitter pa nista sida.
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Likemedelsanamnes (Viktas x 1)
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U

G

VG

¢ Merparten av patientens {6rskrivna
och receptfria likemedel har identi-
fierats, inklusive samtliga som ir di-
rekt avgorande for patientens hilsa.

¢ Samtliga av patientens f6rskrivna och
receptfria likemedel har identifierats.

Kommunikation (Viktas x 2)

U

G

VG

o Tillfredsstillande anvindning av
dppna fragor och specifika frigor dir
s& behovs

o Tillfredsstillande struktur p4 samta-
let med tydlig inledning och avslut-

® Bra anvindning av 6ppna frigor och
specifika frigor dir s& behévs

e Bra struktur pa samtalet, med tydlig
inledning och avslutning

e Studenten ir tydligt aktivt lyssnande,

ning lyhérd och har mycket 6gonkontakt
e Studenten ir aktivt lyssnande, lyhérd med patienten.

och har delvis 6gonkontakt med pa-

tienten.

Figur 4. Exempel pa betygskriterier av olika vikt avseende muntlig forméga for betygen
Godkiand resp. Vil godkind

Att exemplifiera kriterierna

Aven om kriterierna ir mer specifika 4n lirandemalen, och dirmed tydligare for
studenterna, finns ett utrymme for individuell tolkning. Detta framgar tydligt av
de ord som genomgdende anvints for att ange skillnaden mellan Godkind och
Vil godkind: tillfredsstallande resp. vil. Av denna anledning ar det ofta nédvan-
digt att exemplifiera kriterierna for studenterna. Det kan vara svart att konkreti-
sera skillnader mellan olika grad av méaluppfyllelse d& kriterierna konstrueras och
tolkningen av dem kan darfor ibland bli diffus. Kriterier kan uppfattas olika (Jes-
sen & Elander, 2009) och fortydligande exempel pa formuleringar och innehall
kan vara till stod for sdvial studenter som i diskussionen mellan bedomande lirare
(Handley & Williams, 2011).

Det ir dock viktigt att det inte blir for manga exempel eftersom deras syfte ar
att illustrera, inte utgora inldsningsmaterial. Nir exempel formuleras dr det dven
viktigt att dessa analyseras, sd att de fortydligar kvalitetsskillnader och inte hu-
vudsakligen bestdr av samma innehdll men med fler ord och bittre sprak. Nedan
foljer ett exempel fran kursen Fordjupad farmakoterapi®.

4 Observera att exemplet fortsitter p nista sida.
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M3l 3-4 (Likemedelsbehandling)

Larandemal:

Efter fullgjord kurs ska studenten kunna vilja och motivera limpligt likemedel
och behandlingslingd till given patient med hinsyn taget till gillande rekom-
mendation er samt patientrelaterade faktorer sdsom andra sjukdomar, alder, or-
ganfunktioner och annan likemedelsbehandling.

Efter fullgjord kurs ska studenten kunna vilja och motivera limplig dos, dose-
ringsintervall och likemedelsform till given patient med hinsyn taget till &lder,
organfunktion samt likemedlets farmakokinetik, farmakodynamik och toxicitet.

Underkind Godkind Vil godkind

For samtliga terapiomrdden, huvud- | For samtliga terapiomrdden, huvudsakli-
sakligen: gen:

e Valt limplig behandling med hin- ® Mest limpad behandling med hinsyn
syn till patientens forutsittningar till patientens forutsittningar

o Valt limplig doseringsstrategi till e Valt mest limpad doseringsstrategi till
given patient given patient

® Med mindre brister angett prepa- e Fullstindigt angett preparatnamn, dos,
ratnamn, dos, doseringsintervall doseringsintervall samt likemedelsform
samt likemedelsform e Angett limplig behandlingslingd dir

o Angett limplig behandlingslingd s& dr relevant, om méijligt med individ-
dar s8 ar relevant anpassning

o Tillfredsstillande motiverat valet av | ® Vil motiverat valet av likemedel samt
likemedel samt doseringsstrategi doseringsstrategi

Formulerade exempel:

Godkind Vil godkind

Saroten 10 mg till natten. Lag initialdos rekom- [T. Saroten 10 mg, 1 tablett till natten initialt.
menderas. Kan sedan 6kas.Postherpetisk neuro- [Dosen upptitreras lingsamt till ca 50 mg t.n. Lig|
patisk smirta behandlas med TCA, i férsta hand finitialdos for att minska risken for biv. Ges till
amitriptylin. natten p.g.a. sederandeeffekt. Amitriptylin viljs
p.g.a. bra dokumenterad effekt och 1dngvarig
klinisk erfarenhet vid perifer neuropatisk smirta.
Ett av férstahandsvalen tillsammans med gaba-
pentin enligt Likemedelsverkets rekommenda-
tioner.

Figur 5. Exempel pa betygskriterier avseende tva lirandemal for betygen Godkind resp.
Vil godkind, med exemplifieringar som ytterligare illustrerar kravnivan vad avser de tvé
betygen
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Att anvanda betygskriterier

Att anvinda kriterierna med studenterna

En erfarenhet som larargruppen har ar att det sitt pa vilket kriterierna presente-
ras for studenterna fir betydelse fér hur de anvinds av dem — ndgot som dven
visats i andra studier (Jessen & Elander, 2009). Att kriterierna dessutom anvinds
aktivt i examinationen ir avgorande for huruvida studenterna anvinder dem
eller inte. P4 de flesta kurser i farmakoterapi och klinisk farmaci gir lararen i
,samband med kursintroduktionen, igenom lirandemadlen, ett i taget, kopplade
till kriterier och exempel pa dessa. Det ar sedan viktigt att dteranknyta till krite-
rierna under kursens gdng samt att visa studenterna hur de kan vara anvindbara
under ldrandet. P& vissa kurser anvinder studenterna kriterierna i peer learning-
moment dar de ger dterkoppling till varandra, exempelvis i samband med munt-
liga presentationer och patientfall.

Gransfallsdiskussioner

I samband med de flesta examinationer sker en sammanvigd helhetsbedémning
av gransfall. P4 de aktuella kurserna sker den vanligen i samrdd mellan de lirare
som varit inblandade i examinationen. Om det enbart ir en lirare som bedomer
en tentamen brukar kollegor konsulteras vid behov. Vikten av att fortsitta med
en sammanvigd helhetsbedomning av grinsfall kvarstir ocksd vid bedémningar
baserade pa betygskriterier (Woolf, 2004). Studenter som missat ndgot enstaka
kriterium for ett av malen kan exempelvis fi betyget Godkind om helhetsin-
trycket av tentamen i Ovrigt dr positivt.

Aterkoppling efter examinationen

Att 3terkoppla tentamensresultatet baserat pd kriterier gor resultatet tydligare
for studenterna. Ménga studenter har efter ett underkint resultat uttryckt upp-
skattning over att fi veta exakt vad de missat pd tentamen, vilka mél som inte
var uppfyllda, och inte bara hur minga poing som saknades. Detsamma giller
dterkoppling efter muntlig examination och skriftliga inlimningsuppgifter. Det
har enligt larargruppen lett till att det blivit lattare att i samtal med studenter
motivera betygen, nigot som har upplevts som tidsbesparande, framfor allt nir
det giller diskussioner med underkinda studenter.

Liarar- och studentésikter

Asikter fran liararna

Det som ldrarna identifierat som den enskilt storsta fordelen med betygskriterier,
oavsett examinationsform, ar det faktum att det gir att sikerstilla att studenter-
na ir godkinda pa samtliga lirandemal. For skriftliga tentamina krivdes tidigare,
enligt den tradition som finns pd fakulteten, 60 % av totalpoingen for betyget
Godkind och 80 % for Vil godkind. Vid sammanstillningen av resultatet gjor-
des en helhetsbedéomning, det vill siga en sammanvigning av tentamens alla
delar, for de studenter som 13g strax under gransen for Godkand respektive Vil
godkind. Detta sitt att bedoma studenternas prestationer fungerade i de flesta
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fall bra. Det forekom dock fall dir studenter godkindes, det vill siga nadde 60 %
av totalpoingen, trots att de missat centrala delar av kursen. Likas3 var det up-
penbart att ett flertal studenter klarade tentamen utan att vara godkand pa samt-
liga lairandemal. Manga studenter lade mindre vikt vid de delar/lirandemal som
inte gav sd méinga poing. Lirarnas uppfattning ir att det problemet losts tack
vara inforandet av betygskriterier. Idag konstateras att studenterna i storre ut-
strickning 4n tidigare bemdodar sig om att ticka in alla lirandemal. Detta giller
oavsett examinationsform.

Betygskriterierna ger dven en forvissning om att studenter med betyget Vil
godkind har uppnétt en hogre grad av maluppfyllelse, ndgot som inte kan garan-
teras med en grins pd 80 % av totalpoidngen pa en tentamen (Biggs & Tang,
2011).

Lirarna uppfattar att den nya beddmningsmodellen ger en bittre helhetsbild
av studenternas prestation. Lararna anser ocksd att arbetet med betygskriterier
lett till bittre examinationer eftersom de vid utformningen av dessa tinker extra
mycket pd att alla mél ticks in. Nir det giller olika examinationsformer ir erfa-
renheterna positiva for sivil klassiska salstentor som andra former, exempelvis
muntliga examinationer. Liararna har erfarenhet av att arbeta med kriterier i stu-
dentgrupper av olika storlek, allt fran 10 till 120 studenter. Lirarnas uppfattning
ar att kriterier fungerar lika bra oavsett gruppstorlek.

For skriftliga tentamina uppfattas inte tidsitgdngen for bedomning med krite-
rier som storre jimfort med anvindandet av poiang. En reflektion frin lirarna ir
dock att det nu blivit fler grinsfallsdiskussioner. De studenter som inte uppfyllt
samtliga kriterier for ndgot enstaka maél kategoriseras som grinsfall. Tidigare
brukade grinsfallsbedémningen bara goras for de studenter som lag under grin-
sen, d.v.s. ca 55-60 %. Eftersom en bedémning nu gors av alla grinsfall diskute-
ras dven de tentamina som med poing skulle ligga pa 60-65 %, nagot som kan
tyckas rimligt. Grinsfallsdiskussionerna blir dirmed fler, men lirarnas uppfatt-
ning ir att de nu i stoérre utstrickning godkinner ritt studenter, d.v.s. de som
uppnétt lirandemalen.

Asikter fran studenterna

Kriterierna for skriftlig tentamen utvirderades efter forsta terminen med hjilp
av skriftliga kursvirderingar samt fokusgrupper. En del studenter uttryckte riads-
la 6ver att examineras med betygskriterier i stillet for poing. Négra uttryckte
oro over att det skulle komma att bli svarare att bli godkind. Oron berodde en-
ligt dem sjalva framf6r allt pd ovana, eftersom de sedan tidigare kurser var vana
vid att bedémas med poing. De flesta studenterna var dock positiva till inforan-
det av betygskriterier och framholl framfor allt aspekter som kvalitetsstirkning
och en 6kad tydlighet.

Anvindningen av kriterierna for sjilvstindiga arbeten och muntliga examina-
tioner utvirderades med hjilp av en webbenkit. Fokus lag dels pd anvindning
infor examination och dels pé anvindning under de verksamhetsforlagda mo-
menten under utbildningen. I utvirderingen uppgav de flesta studenter som sva-
rade att de anviant kriterierna. De utnyttjade kriterierna i samband med exami-
nationer men inte i det 6vriga dagliga arbetet under sin VFU. Till skillnad frén
anvindning av kriterier vid tentamen, dir de kunde upplevas som skrimmande,
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upplevdes de vid skriftliga inlimningsuppgifter frimst som ett bra stéd och na-
got som gav trygghet.

Efter ngra ars arbete med betygskriterier, pa ett successivt 6kande antal kur-
ser, kvarstdr intrycket av att studenterna 6verlag ar mycket positiva till modellen
med kriterier.

Att omarbeta kriterier och larandemail

Vid inférandet av examination baserat pa betygskriterier ir det bra att testa dem
genom dubbelbeddmning av examinationen parallellt med det gamla bedom-
ningssystemet innan de implementeras fullt ut. Generellt har skriftliga tentamina
pa nimnda kurser bedomts med bade poing och kriterier under den foérsta ter-
minen de anvints. Syftet var att sikerstilla att beddmning baserad pé kriterierna
gav ett rittvisande resultat. P& kurser med upp till omkring 50 studenter dubbel-
rittades samtliga tentamina. P& 6vriga kurser dubbelrittades ett slumpvist urval.
Det slutliga tentamensresultatet grundades pd poingbedémningen, men kriteri-
erna kunde paverka resultatet vid bedéomningen av grinsfall. Skillnaden mellan
resultatet baserat pd poidngmallar respektive betygskriterier analyserades och
utifrén denna analys omformulerade vi kriterierna nigot.

Lirar- och studentasikter anvindes for att revidera kriterierna sd att de blev
tydligare och mer anvindbara. Detta var extra viktigt under omarbetningen av
kriterier for sjalvstandiga arbeten och muntliga examinationer. Eftersom det inte
fanns nagot tidigare verktyg for bedomning (som poing i exemplet med skriftliga
tentamina) blev asikter frin anvindarna det viktigaste instrumentet vid revide-
ringen.

Betygskriterier ir inte ett statiskt verktyg. De behover stindigt revideras och
anpassas till forindringar av kurser och kursmoment. Eftersom kriterierna vanli-
gen ligger i ett dokument skilt fran kursplanen ir revideringsprocessen formellt
sett enklare in nir det giller kursplaner.

Vid framtagandet av betygskriterier bor man dven vara beredd pa att liran-
demadlen sannolikt behéver omarbetas. I samband med arbetet kan nya aspekter
av lirandemdlen upptickas, som exempelvis éverlappningar mellan mél och
delar av mal som inte examineras. Att fi en anledning att se 6ver och revidera
lirandemalen kan dock ses som positivt, ngot som flera av lirarna har uttryckt.

Diskussion

Enligt de erfarenheter som lararkollegiet har, uppviger fordelarna med att arbeta
med betygskriterier de nackdelar som finns. Som lararna ser det, ar den frimsta
vinsten att det gr att forsikra sig om att studenten ar godkind pd samtliga li-
randemal. Det dr dven littare att bedoma graden av méluppfyllelse med kriteri-
er, ndgot som ir extra viktigt d3 det finns flera betygssteg. Det som studenterna
har identifierat som mest positivt idr en 6kad tydlighet nir det giller kraven samt
en kvalitetshdjning av kurserna. Ytterligare fordelar som identifierats fran larar-
hall 4r att examinationerna blir bittre och mer genomtinkta. Manga anser dven
att arbetet pa sikt ir tidsbesparande, framfor allt nir det giller diskussionen med
studenterna angdende examinationsresultatet.
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Till nackdelarna hér givetvis tidsitgdngen vid framtagandet av kriterier. Ut-
virdering, analys och omarbetning av kriterierna ir centrala for att f& verktyg
som fungerar smidigt for bade studenter och lirare. Det arbetet tar tid, men den
investering som gors i borjan betalar sig bra s till vida att resultat blir vil funge-
rande kriterier. En annan nackdel ir att administrationen kring sammanstillning
av tentamensresultat kan bli mer komplicerad.

Ytterligare en utmaning kan vara att formulera betygskriterier pa kurser som
har ménga betygssteg (Dahlgren, Fejes, Abrandt & Trowald, 2009). Kriteriebase-
rad bedomning torde fungera oavsett betygssystem, men hur kriterierna formu-
leras, viktningssystem etc. pdverkas givetvis av det system som anvinds. Aspek-
ter som dmnets natur kan ocks ha ocksa betydelse.

Nir kriterier har tagits fram, dr det av avgorande betydelse att man fir med
sig studenterna s att de forstdr kriterierna och hur de kan anvindas. Mélet bor
vara att de ska se kriterierna som ett verktyg for inlirning, inte bara ett instru-
ment som anvands for att bedoma deras prestationer. Det kan vara en utmaning
att presentera kriterierna och goéra dem intressanta for studenterna. Ett sitt att
gora det idr att 13ta studenterna sjilva bedoma en uppgift utifrdn kriterierna
(Rust, Price & O’Donovan, 2003). Nigot som aven tillimpats i detta arbete.

Det ir ett stort arbete att ligga om sitt sitt att arbeta med examinationer.
Aven i detta lirarlag upplevdes inledningsvis ett visst motstind mot att ta tag i
en sé pass stor utvecklingsprocess, men efter att den forsta troskeln passerats har
arbetet upplevts alltmer stimulerande och ingen av lirarna kan idag tinka sig att
g4 tillbaka till de gamla bedémningssystemen.
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2 Néagra exempel pa examinationsforfaranden
Thomas Ost

Hir nedan redogors for ndgra sitt att examinera olika slags generella firdigheter
som forekommer vid Uppsala universitet. Fem olika slag av fardigheter/formégor
motsvaras av var sina avsnitt: muntlig framstillningsférmaga, analytisk forméga
och kritiskt forhéllningssitt, virderingsforméga utifrdn samhilleliga och etiska
aspekter, reflektion 6ver det egna arbetet och lirandet samt arbetslivsrelaterade
firdigheter. 1 varje avsnitt iterfinns tre exempel; det totala antalet exempel i
kapitlet dr sledes femton.

Fakta om de olika exemplen har samlats in genom telefonsamtal med
kursansvariga och andra lirare, samt via e-post fran dessa. Efter att en forsta be-
skrivning av exemplet skrivits, har texten sints till berorda lirare for paseende.
Sa sméningom har en slutgiltig version tagits fram utifrin synpunkter fran larar-
na som fatt mojlighet att gora en sista kontroll av texten.

Bland de tre exemplen per avsnitt finns alltid de tre vetenskapsomradena re-
presenterade; i varje avsnitt har ett exempel valts fran vart och ett av dem. Vida-
re ir exempelsamlingen strukturerad si att det forsta exemplet i varje avsnitt ir
himtat frin ett tidigt skede pa grundniva, medan det andra representerar en kurs
som infaller ndgot lingre fram i utbildningen och det tredje kommer fran avan-
cerad nivd. Den hir inbérdes kronologiska ordningen priglar alla de fem avsnit-
ten. De skiljer sig dock nigot at betriffande hur pass sent i utbildningen som
avsnittets andra exempel ar himtat fran; i ndgot fall infaller kursen under ett
utbildningsprograms andra termin, medan den i ett annat fall representerar for-
sta dret p& avancerad niva. Principen ir likvil densamma i alla fem avsnitt.

Varje exempel ir disponerat sd att det inleds med lite basfakta om den aktuel-
la kursen, varpd forhallandet mellan de for firdigheten i friga relevanta exa-
mensmaélen och kursplanens lirandemal belyses. Det eller de lirandema&l som hir
dterges ar forstds enbart dem som har biring p3 de aktuella examensmalen; dvri-
ga lirandemal behandlas som regel inte i exemplen. Direfter foljer en presenta-
tion av i tur och ordning examinationsuppgifternas uppligg, bedomningsforfa-
randet och betygsittningen. Den hir strukturen dr emellertid inte helt identisk
genom hela exempelsamlingen, bland annat beroende pé att de kurser och sitt
att examinera som behandlas ir sinsemellan av mycket olikartad karaktir. Dirfor
gors vissa avvikelser frdn denna disposition i ndgra av exemplen, men grundprin-
cipen ir ind4 densamma. Samtliga femton exempel inleds dock med de relevan-
ta examensmaélen foljda av de aktuella lirandemélen. Slutligen avrundas varje
exempel med en kortfattad dtergivning av examinators reflektioner kring forde-
larna med kursens uppligg och det aktuella examinationsforfarandet.

Det bor nimnas att de kurser frin vilka exemplen himtats ir sddana som exi-
sterade i den beskrivna formen under &r 2013, d.v.s. tiden f6r sammanstillning-
en av exempelsamlingen. Eftersom ett mer eller mindre kontinuerligt kursut-
vecklingsarbete pagar vid de olika institutionerna inom universitetet, kan i dags-
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liget vissa av de omniamnda kurserna ha genomgitt betydande forindringar eller
upphort. Detta gor dock i sig sjilvt inte exemplen mindre virdefulla.

Efter det att de tre exemplen i ett avsnitt redovisats, avslutas avsnittet med
ndgra iakttagelser och reflektioner utifrdn vad som framkommit i exemplen. Fo-
kus ligger hir pd progression avseende den firdighet som exemplen behandlat.
De tre exemplen ar som nimnts himtade fran tre olika nivder inom utbildnings-
systemet, men det dr svart att pa ett entydigt vis uttala sig om progression frin
det forsta till det tredje exemplet i varje avsnitt. Skillnaderna mellan olika veten-
skapsomrdden och dmnestraditioner ir stora, varfor enkla jamforelser av det sla-
get mellan de beskrivna kurserna inte later sig goras. Inte desto mindre ger ex-
emplen var for sig indikationer pa hur progression inom den aktuella firdigheten
skulle kunna gestalta sig, med avseende pd négra olika aspekter. Sddana indika-
tioner gillande progression dr vad som diskuteras i de avslutande reflektionerna.
Det bor betonas att dessa reflektioner kring progression utgérs av forfattarnas
egna tankegdngar och de grundas siledes inte primirt i ndgon pedagogisk littera-
tur eller forskning. Resonemangen hir bygger diremot i hog utstrickning pa vad
som sammantaget framkommit tidigare i respektive avsnitt, d.v.s. pa jaimforelser
mellan de exempel som dir redogjorts for.

Tva betydelsefulla aspekter av progression kan sigas handla om svarighetsgra-
den eller kravnivin som sidan. Examinationens omfdng — i termer av tidsitging
och arbetsinsats — dr en sddan aspekt. Den skulle alternativt kunna uttryckas som
den "kvantitativa” svirighetsgraden. En annan aspekt ir kravnivdn vid bedom-
ningen. Examinationer kan priglas av mer eller mindre ingdende och finkalibrig
kontroll av studentens formdga och denna aspekt skulle kunna uttryckas som
den "kvalitativa” svdrighetsgraden. De hir bida aspekterna handlar s att siga
om examinationens yttre krav.

Examinationens sjilva innehdll kan ocksd det motsvara en mer eller mindre
hog kravnivd. Hir dr framfor allt tvd aspekter av betydelse: bredd och djup (se
Weurlander & Bolander Laksov, 2007). Komplexiteten i examinationen kan
variera mellan kurser pad olika nivder. En mingfacetterad och komplex examina-
tion ger storre mojlighet att finga bredden i studentens kunnande. Likasi kan
examinationsuppgifter priglas av olika grad av fordjupning med avseende pa den
aktuella fardigheten eller formagan. Ju mer ingdende kunskaper och/eller analy-
ser som krivs, desto storre djup i studentens kunnande och forstielse kan fingas.

Reflektionerna om progression vid slutet av varje avsnitt uppehéller sig framst
vid dessa fyra aspekter. Ndgon generell, resulterande jimforelse mellan de tre
kurserna med avseende pé progression gors som nimnts inte. Diremot behand-
las de nimnda fyra aspekterna med exemplifieringar fran de beskrivna examina-
tionsforfarandena.

2.1 Muntlig framstillningsformaga

Inom delar av universitetet upplevs muntlig examination som négot av ett pro-
blemomrade, dir det rdder osidkerhet kring hur en rittvisande bedémning skulle
kunna g4 till. Nedanstiende tre exempel visar hur olika slags muntliga framstall-
ningar har bedomts da de utgjort storre eller mindre delar av examinationen pé
en kurs. Fokus ligger hir pa den firdighet som bestar i att kunna presentera na-
gonting muntligt pa ett bra vis. Med andra ord handlar de hir exemplen inte s&
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mycket om muntlig examination i storsta allmidnhet — som kan innefatta t.ex.
muntliga tentamina — utan om hur sjilva framstaliningstérmagan kan bedémas.

Individuella presentationer av PM och spegelvisning

Kurs: Likemedelsutveckling och -anvindning (7.5 hp)

Huvudomraden: farmaci, farmaceutisk kemi och farmaceutisk biovetenskap
Innehdll: 1ikemedels struktur och effekt, lakemedels vig genom kroppen, bered-
ningsformer och anvindning av likemedel i olika situationer. Sikerhetsaspekter
pd likemedel, Liakemedelsverkets funktion, patientens roll i utveck-
ling/anvindning av likemedel och apotekens roll som férmedlare av likemedel
behandlas likasa.

Betygsskala: Underkidnd, Godkind och Vil godkind

Ungefirligt antal studenter: 160

Denna kurs ir introduktionskurs p& bade receptarieprogrammet och apotekar-
programmet som omfattar sex resp. tio terminers studier inom olika dmnen av
betydelse for apoteksarbete. Utbildningarna ir yrkesprogram och leder fram till
receptarieexamen resp. apotekarexamen. I examensordningen for receptarieex-
amen ar foljande examensmal har aktuellt:

Visa formdga att informera om och diskutera nya fakta, foreteelser och fragestill-
ningar med olika grupper och dirmed bidra till utveckling av yrket och verksam-
heten

Enligt ett av kursplanens totalt nio lirandemal ska studenten efter avslutad kurs
kunna:

soka information och sammanstilla en vetenskaplig rapport samt presentera denna
bade muntligt och skriftligt p4 god svenska och i enlighet med de sprikliga normer
som situationen kriver

Allmint om kursen och examinationen

Undervisningen dr delvis priaglad av problembaserat lirande (PBL) och studen-
terna delas vid programmets borjan in i s.k. basgrupper om cirka &tta personer
per grupp. Varje vecka har basgrupperna tvd schemalagda PBL-mo6ten med sin
sarskilt utsedda handledare. Samtliga dessa moten dr obligatoriska. Bade i kurs-
planen och i en "inldsningsguide” som formedlas till studenterna infor kursens
borjan framgar tydligt kravnivan betraffande nirvaro vid obligatoriska moment.

Muntliga fardigheter examineras genom tva uppgifter: en individuell presen-
tation av genomtort PM-arbete och en likaledes individuell s.k. spege/visning.
Studentens prestationer vid dessa examinationsuppgifter inverkar dock inte pa
slutbetyget. Daremot maste de genomforas vil utifran vissa kriterier for att stu-
denten ska kunna bli godkind pa kursen som helhet. Slutprovet utgors av en
skriftlig tentamen som ir direkt betygsgrundande.

Presentationernas uppligg

En av huvuduppgifterna pd kursen ir att individuellt sammanstilla en veten-
skaplig rapport eller PM som ska redovisas sdvil muntligt som skriftligt. Rappor-
terna behandlar en specifik sjukdom och hur denna kan behandlas. De har fokus
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pa olika likemedelsaspekter sdsom t.ex. likemedels effekt, toxikologi, deras me-
tabolism eller bieffekter. Studenterna tilldelas var sitt pd forhand definierat
dmne att skriva om. PM-arbetena genomfors enskilt, utan nigra samarbeten eller
diskussioner i grupp. En vecka efter inlimningen av det skriftliga arbetet sker en
individuell muntlig presentation av PM-arbetet infér 6vriga studenter i den egna
basgruppen. Varje presentation ska ta cirka dtta minuter samt fem minuter for
fragor fran dhorarna. En Power Point-presentation innehallande minst tre bilder
ska dven ledsaga framstillningen.

Spegelvisningen gar till s& att varje student far hélla ett anférande om valfritt
dgmne infor en grupp om hogst nio kurskamrater. Amnesvalet ér fritt. Alla fram-
tridanden spelas in pé video, di dessa ska granskas och diskuteras inom gruppen
efterdt. Den gemensamma efterhandsgranskningen av studenternas muntliga
anforanden gors utifrdn ett antal aspekter som tidigare presenterats i storgrupp.
Bade introduktionen i storgrupp och spegelvisningarna genomfors av lirare utan-
for farmaceutiska fakulteten, bl.a. frén institutionen for pedagogik, didaktik och
utbildningsstudier. Spegelvisningarna syftar till att medvetandegora studenterna
om sina egna styrkor och svagheter avseende presentationsteknik, att avdramati-
sera det hela for exempelvis studenter som lider av talingslan samt att tydliggora
hur betydelsefullt det likvil ir att ha goda kommunikativa fardigheter.

Studenterna informeras muntligen vid ett tidigt kurstillfille om uppligget och
strukturen pd PM-arbetet samt den muntliga presentationen. Dessutom forklarar
basgruppshandledaren vid ett av de obligatoriska PBL-motena vad som kinne-
tecknar ett bra muntligt anférande. Ocksd infor spegelvisningen ges vid intro-
duktionen i storgrupp som nimnts ett antal anvisningar gillande de muntliga
presentationerna. Dessa rdd och tips omnamns dven kortfattat i kursens "inlis-
ningsguide”.

Bedémningsforfarandet

Presentationerna av PM-arbetet bedoms av en ensam larare som oftast dr en dok-
torand men som ibland dven kan vara en student fran sista dret pa apotekarpro-
grammet, d.v.s. en amanuens. Beddmningen av studenternas prestationer sker
utifrdn ett antal punkter som liraren fitt av kursansvarig, till vilken han eller hon
efterdt rapporterar in resultaten. Lirarna anvisas att vid tveksamma fall — d.v.s.
da de ir osikra pd hur en viss student ska bedomas — ge besked om detta till hela
basgruppen senare under den dag di presentationerna igt rum. Vid sjilva be-
démningen giller foljande:

Skulle studenten uteslutande ldsa innantill ur PM-arbetet eller inte ha forbe-
rett ndgon Power Point-presentation, blir han eller hon underkind. Blir det svért
att forstd redovisningen pa grund av sprikproblem eller svarigheter att uttrycka
sig, blir studenten anda godkind om det framgar att han eller hon har goda kun-
skaper i amnet for presentationen; om sd inte ir fallet underkidnns studenten.
Om studenten pé grund av stor talingslan fr problem med att uttrycka sig un-
der presentationen och kanske dven gor en ndgra minuter for kort presentation,
blir han eller hon 4nd& godkiand om presentationen rent innehéllsligt ar bra; i
annat fall underkinns studenten. Skulle studenten inte ha limnat in ndgot PM-
arbete infor redovisningen, fir studenten dnd& gora presentationen om det har
framgitt att hans eller hennes farmakologiska kunskaper ir tillrackliga for att det
ska vara meningsfullt att redovisa; i annat fall fir han eller hon gora presentatio-
nen vid ett senare tillfille. Information om huruvida studenter som inte limnat
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in PM-arbetet fir redovisa méste delges dessa senast dagen innan redovisningen
ska ske. Ocksa studenter vars inlimnade PM-arbeten bedémts vara alltfor brist-
falliga for att kunna godkinnas rekommenderas att skjuta upp den muntliga re-
dovisningen till ett senare tillfille.

Utover dessa kriterier for de individuella presentationerna giller att Gvriga
studenter i gruppen ska delta aktivt, vilket innebir att varje student ska stilla
minst tvd frigor under hela presentationspasset till dem som presenterar. Det
medfor i praktiken att liraren kan behéva pdminna studenter som ir alltfér pas-
siva om detta.

Vid examinationen av PM-arbetena for kursansvarig en aktiv diskussion med
de involverade lirarna, doktoranderna och amanuenserna for att dirigenom
dstadkomma en jaimn bedomning. Ett slags "kalibrering” av bedomningarna inom
lirargruppen sker alltsa, bade fore redovisningarna och efterit — d4 bedémningen
av specifika fall kan bli féremal for diskussion. De hir bedéomningsdiskussionerna
medfor att studenterna ofta fir besked om huruvida de blivit godkianda eller
underkinda pd det muntliga momentet forst dagen efter redovisningen, just for
att diskussionerna kring genomférandet maste fi ta sin tid. En "kalibrering” av
det hir slaget sker for dvrigt ocksd infor och under bedomningen av de skriftliga
PM-arbetena. Vid bedomningen av de skriftliga rapporterna ger forst medarbeta-
re vid Sprikverkstaden &terkoppling pa sprékliga och dispositionsmissiga aspek-
ter och sedan bedomer larare pa kursen de rent amnes- och faktamassiga kvalite-
terna.

Spegelvisningarna iger sammantagna rum under en tidsperiod om cirka tre
veckor. I samband med att de inspelade individuella framtridandena spelas upp,
bedéms och diskuteras dessa gemensamt inom gruppen och studenterna fir hir-
igenom utférlig muntlig dterkoppling pé sina framtridanden.

Studenterna bedéms béde av liraren och av de andra studenterna i gruppen
utifrdn framfor allt foljande kriterier: tidsdisposition, formaga att vicka intresse
for dmnet, kroppssprak, pauseringar, rostanvindning, hur vil forberedda de ar
och hur vil foredraget ar komponerat bl.a. med avseende pa forhallandet mellan
inledning och avslutning. Liraren fér egna anteckningar, men det som rapporte-
ras till kursansvarig dr enbart information om huruvida studenten blivit godkind
eller inte. Studenter kan sjalvfallet underkinnas till f6ljd av alltfor bristfilliga
prestationer eller till f6ljd av frdnvaro. Det vanligaste skilet till att en student
blir underkind ir att han eller hon inte varit tillrickligt forberedd infér framtri-
dandet.

Det dr mycket ovanligt att de larare som ansvarar for spegelvisningarna beho-
ver diskutera bedéomningen av enskilda fall med kursansvarig, men skulle detta
dnd& bli aktuellt finns videoinspelningen att tillgd som ett underlag. Vid sddana
tveksamma fall ar det alltsd mojligt for kursansvarig — som inte nérvarar vid sjil-
va examinationstillfillet — att goéra en helt egen bedémning av studentens presta-
tioner.

Betygsittningen

D3 detta dr den allra forsta kursen pa utbildningsprogrammet, ir kravnivin vad
giller muntliga fardigheter i viss mé&n avpassad efter det faktum att flera studen-
ter helt saknar tidigare erfarenhet av studier pd universitets- och hégskoleniva.
Detta ir ett skil till att de examinerade muntliga firdigheterna inte paverkar
studentens slutbetyg i ndgot annat avseende dn att de — i likhet med andra exa-
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minerande moment pd kursen som t.ex. obligatoriska datorévningar — méste
genomforas med godkint resultat for att han eller hon ska kunna f slutbetyget
Godkind.

Det gir inte att ersitta frinvaro vid de muntliga examinationerna med nigon
form av skriftliga kompletteringsuppgifter; presentationerna méste genomforas
just muntligt for att studenten ska kunna bli godkind pa dessa moment. Slutbe-
tyget for hela kursen avgors emellertid helt och héllet av resultatet pa den skrift-
liga tentamen.

Tillvigagingssittets férdelar enligt examinator

D3 det ingér ett antal olika individuella moment pé denna introduktionskurs och
studenterna ir si pass ménga ir flera lirare, doktorander och amanuenser anlita-
de som handledare p& kursen. Redan fran forsta veckan bedrivs undervisningen i
sma grupper, vilket upplevs som mycket positivt inte minst d4 ménga studenter
kommer direkt frdn gymnasiet och kan ha méinga frigor som bekymrar dem.
Handledarna for basgrupperna utgor hirvidlag ett slags extra stodpersoner som
kan ge svar pad studenters frigor om t.ex. bostad, studentkiren, nationer, tenta-
mina m.m. Denna forhéllandevis lirartita inledning p& utbildningen ir sé till
vida mycket virdefull f6r larandeklimatet — i och med att den kan bidra till att
stilla studenters eventuella oro infor studierna m.m. — och for att snabbt kunna
komma igdng med individuella arbetsuppgifter. Handledarna vet ocks4 att en av
deras viktigaste roller initialt dr att skapa sjilvfortroende och trygghet.

De bedémningsdiskussioner som kursansvarig for med alla handleda-
re/bedémare ir sirskilt betydelsefulla just i borjan av utbildningen, d& en del
studenter kan vara mycket nervosa eller kanske inte riktigt inser hurdana krav
som stills vid universitetet. Studenterna kan siledes ibland vara ganska svirbe-
doémda och det kan finnas en osikerhet bland de involverade lirarna, doktoran-
derna och amanuenserna om adekvat kravnivd. Bedomningsdiskussionerna fyller
hir en viktig funktion.

Gruppresentationer i seminarieform

Kurs: Marknadsforing och organisation II (15 hp)

Huvudomraide: foretagsekonomi

Innehéll: konsument- och organisationsbeteende, traning i muntligt framforande,
att leda seminarier och att 16sa problem genom strukturerade diskussioner
Betygsskala: Underkind, Godkind och Vil godkind

Ungefirligt antal studenter: 190

Kursen ingdr i den foretagsekonomiska inriktningen av ekonomie kandidatpro-
grammet och infaller den andra terminen pd programmet. I examensordningen
for kandidatexamen ar foljande examensmal har aktuellt:

Visa forméga att muntligt och skriftligt redogéra fér och diskutera information,
problem och 16sningar i dialog med olika grupper
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Enligt tvd av kursplanens totalt dtta lirandema4l ska studenten efter genomford
kurs kunna:

sammanfatta komplex information och gora kvalificerade muntliga presentationer
leda och delta i grupparbeten

Allmint om kursen och examinationen

Kursens fokus ir teoretiskt och innehéllet examineras huvudsakligen genom oli-
ka slags skriftliga prov, forutom de moment som ror ovanstiende examensmal.

Ett s.k. studieenhetssystem anvinds som innebir att varje moment eller del av
en kurs motsvarar ett visst antal "poing”, vilka kallas studieenheter. Det maxi-
mala antalet studieenheter ar f6r denna kurs 100. Vid kursens slut adderas samt-
liga studieenheter som studenten under kursens géng erhéllit frén alla de olika
ingdende momenten. Huruvida slutbetyget blir Underkind, Godkind eller Vil
godkind avgors av det totala antalet fullgjorda studieenheter. Studieenhetssy-
stemet innebdr en form av l6pande examination, eftersom samtliga ingdende
moment under kursens géng har en potentiell inverkan pé slutbetyget.

Sévil lirares bedomningskriterier vid examination som tidplan, litteratur och
fordelning av studieenheter 6ver de olika momenten framgar tydligt i den stu-
diehandledning som studenterna fér inf6r kursen. I den beskrivs dven de pedago-
giska syftena med de olika ingdende momenten samt tydliga instruktioner infor
exempelvis seminarier.

Seminariernas uppligg

Sex litteraturseminarier och ett s.k. kommunikationsseminarium ir obligatoriska
och utgor tillsammans den muntliga examinationen pd kursen. Detta framgér
bade av kursplanen och i studiehandledningen. Studenterna skriver dven teore-
tiskt inriktade PM-arbeten som seminariebehandlas. Ocks3 vid det seminariet
ingdr opposition, men det redogors inte for har.

Litteraturseminarierna ir upplagda si att studenterna i grupper om tre eller
fyra personer ska agera virdgrupp for var sitt seminarium. Forst haller virdgrup-
pen en inledande presentation — med problematiserande, diskuterande och jim-
forande inslag samt exemplifieringar — av den pa férhand angivna litteratur som
seminariet bygger pa. Direfter leder virdgruppen en diskussion kring en i forvig
utdelad uppgift som relaterar till den angivna litteraturen, vilken ska ha lasts in
av alla studenterna. Uppgiften har karaktiren av ett fall eller tillimpning av si-
dant som tagits upp i den aktuella litteraturen. Samtliga grupper ska senast da-
gen innan seminariet ha limnat in ett eget l6sningsforslag pa uppgiften, samt tva
diskussionsfrdgor med anknytning till litteraturen. Losningsforslagen och diskus-
sionsfrigorna utgor underlaget fér seminariet. Varje grupp ska vara beredd p4 att
presentera sina 1osningsforslag och diskussionsfrdgor samt argumentera for dem;
aktiv medverkan kridvs av samtliga seminariedeltagare. Virdgruppen ska alltsd
agera moderator under den diskussion som féljer pa den egna, inledande presen-
tationen. Diskussionen inleds med att virdgruppen framligger sitt eget [6snings-
forslag pd den aktuella uppgiften. Avslutningsvis sammanfattar virdgruppen
slutsatserna frén diskussionen.

Detta uppligg syftar till att alla studenter ska f3 inta tre olika roller: presenta-
tor, moderator och seminariedeltagare. Forutom att liraren bedémer studenter-
nas prestationer, fungerar han eller hon mest som en stodperson under seminari-

29



2 NAGRA EXEMPEL PA EXAMINATIONSFORFARANDEN

erna. Det huvudsakliga ansvaret for seminariet och for kvaliteten p& diskussio-
nen ligger sledes hos studenterna sjilva.

Kommunikationsseminariet anordnas som ett stod for studenterna i deras ut-
vecklande av kommunikativa firdigheter. Det ir ett heldagsseminarium som ar
praktiskt orienterat och som leds av en extern kommunikationskonsult. Ocksa
detta seminarium ir obligatoriskt.

Bedémningsférfarandet

Vid litteraturseminarierna ir det foretridesvis virdgruppens prestationer som
bedéms. Det seminarium virdgruppen har ansvar fér kan maximalt ge 4tta stu-
dieenheter. Utgingspunkten vid bedémningen ir di dessa atta studieenheter,
fran vilka eventuella avdrag gors av liraren. Bedémningskriterierna ir enligt
studiehandledningen féljande:

Innehdll
e Litteraturen placeras i ett bredare sammanhang.

e Temats problemomraden identifieras och presenteras.
e Presentatorerna hjilper 8horarna att forstd temats Auvudbudskap.
e Tiden disponeras bra mellan olika moment.
e Temats slutsatser summeras.
Integrering

e Kopplingar gors mellan innehéllet i seminariets litteratur.
o Likheter/skillnader mellan olika teoretiska perspektiv tas upp.
e Kopplingar gors till tidigare eller kommande seminarier.

Presentationen
e Presentationen ir vil strukturerad.
e Anvindningen av visuella hjilpmedel ir bra.
e Illustrationer anvinds for att exemplifiera.
e Angivna tidsramar foljs.

Dirtill kommer att de diskussionsfrigor som dryftas ska vara relevanta, kritiska
och reflekterande. Skulle samtliga dessa kriterier vara vil uppfyllda, ges alltsd
virdgruppens studenter atta studieenheter. Bedomningen gors s att siga pa en
attagradig skala.

Bedomningen av viardgruppens prestationer vid seminariet ir en gruppvis be-
démning, d.v.s. att samtliga studenter i virdgruppen efter bedomningen ges
samma antal studieenheter. Med anledning av kravet om aktivt deltagande av
ovriga seminariedeltagare, kan det forekomma att liraren (t.ex. i samband med
en paus) pdminner annars alltfér passiva studenter om detta. Liraren gor ensam
bedt')mningen och for anteckningar om studenternas prestationer.

For kommunikationsseminariet giller enbart att nirvaron ar obligatorisk. Den
externa kommunikationskonsulten har en nirvarolista som efter seminariet lam-
nas till kursansvarig.

Betygsittning

Efter litteraturseminarierna rapporterar liraren in studenternas erhillna antal
studieenheter till kursansvarig/examinator som sitter slutbetygen pa kursen. For
denna kurs giller att nedre grins for betyget Godkind dr 50 studieenheter, me-
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dan minst 80 studieenheter krivs for Vil godkind; det maximala antalet studie-
enheter pa hela kursen ir 100. De muntliga firdigheterna examineras genom
sammanlagt sju obligatoriska seminarier, vilka tillsammans kan ge maximalt 26
studieenheter. Resterande 74 studieenheter kan erhéllas vid de skriftliga prov
som examinerar de andra momenten pé kursen.

I hindelse av frénvaro vid kommunikationsseminariet liksom vid litteraturse-
minarierna giller att tre studieenheter forloras, vilket fér till konsekvens att stu-
dentens moijligheter att f3 ett bra slutbetyg pa kursen som helhet férsimras. Un-
der seminarieserien dr det dessutom si att antalet forlorade studieenheter okar
for varje ny frénvaro, sa att exempelvis en student som varit frnvarande vid tva
tillfallen forlorar hela sju studieenheter och sd vidare. Konsekvensen av franvaro
under seminarieseriens gang blir med andra ord allt mer kinnbar ju fler tillfallen
studenten missar.

Tillvigagingssittets fordelar enligt examinator

En fordel med det hir beskrivna uppligget ar att det skapar ett betydligt storre
engagemang hos hela studentgruppen an om seminariet skulle vara mer lararlett.
D3 studenterna sjilva leder diskussionen blir det dven littare for liraren att re-
flektera 6ver och observera studenternas respektive prestationer. Han eller hon
far ocksa littare att sjilv bidra till diskussionen p4 ett optimalt vis, i och med att
hela studentgruppens kunskapslige tydliggors. Liraren kan alltsd med de egna
diskussionsinliggen bidra till studenternas lirande pa ett bra sitt eftersom de
eventuella kunskapsluckor som finns bland dem framtrider tydligt i den student-
ledda diskussionen.

Gruppvisa presentationer med individuell bedomning

Kurs: Tillimpad bioinformatik (10 hp)

Huvudomraden: teknik och bioinformatik

Innehéll: egna projektarbeten inom aktuella problemomriden som t.ex. genom-
annotering, metaboliska reaktionsvigar eller molekylira evolutionsmodeller.
Kursen kan sidgas befinna sig i grinslandet mellan biologi, matematik, dataveten-
skap och statistik.

Betygsskala: Underkind och Godkind

Ungefirligt antal studenter: 10

Civilingenjorsprogrammet i molekylir bioteknik omfattar fem &rs heltidsstudier
och under den nist sista, nionde terminen kan denna valbara kurs lisas. I exa-
mensordningen for civilingenjérsexamen ir foljande examensmal hir aktuellt:

Visa formdaga att i sdvil nationella som internationella ssmmanhang muntligt och
skriftligt i dialog med olika grupper klart redogéra for och diskutera sina slutsatser
och den kunskap och de argument som ligger till grund for dessa

Enligt tva av kursplanens totalt fem lirandemal ska studenten efter godkiand kurs
kunna:

kommunicera projektets fortskridande savil inom studentgruppen som med per-
soner utan bioinformatisk specialkompetens

kritiskt analysera, virdera och sammanstilla erhdllna resultat och presentera dessa
i skriftlig och muntlig form
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Allmint om kursen och examinationen

Kursen ir uppbyggd kring projektarbeten som gors i grupper om 4-5 studenter
per projekt. Dessa gir ut pd att anvinda existerande bioinformatiska verktyg for
att I6sa ett biologiskt problem, himtat frén pagdende forskning. Det ar sjilvfallet
forskning inom omradet molekylir bioteknik — om t.ex. genprediktion, fylogeni-
analys eller RNA-strukturer m.m. — som det hir handlar om. Utifrdn en egen-
hindigt framstilld projektplan ska studenterna genomféra och presentera det
egna projektarbetet.

Examinationen sker bade skriftligt och muntligt. Som framgar av kursplanen
examineras den rent innehéillsliga delen av de genomférda projektarbetena fram-
for allt skriftligen och motsvarar 8 hp, medan de muntliga presentationerna och
seminarierna motsvarar 2 hp.

D4 kursen dven vinder sig till internationella studenter, ar engelska undervis-
ningsspraket. Den muntliga delen av examinationen sker darfor ocksd pd engels-

ka.

Examinationsuppgifter

Den muntliga delen av examinationen utgors av tvd uppgifter. Den forsta upp-
giften ar att 7 grupp presentera det egna projektet infor 6vriga kursdeltagare samt
infor ett antal personer vid institutionen for cell- och molekylirbiologi. De sena-
re dgnar sig inte &t bioinformatik men har dnd3a s pass goda insikter att de kan
tillgodogora sig presentationerna. Det ar alltsd inte en populirvetenskaplig fore-
dragning. Uppgiften ir indelad i tre moment; vid tre olika tillfillen presenterar
grupperna sin projektplan, projektets fortskridande resp. slutredovisningen. Det
ar endast vid slutredovisningen — d.v.s. vid den tredje presentationen — som aho-
rarna utan bioinformatisk specialkompetens nirvarar. De brukar inte vara fler idn
cirka fem personer. Redovisningarna bedéms inte av dessa dhorare, men de kan
stilla fragor till studenterna.

Den andra uppgiften gir ut pé att studenterna individuellt genomfor en 10-15
minuters presentation av en vetenskaplig artikel vald utifrén dess relevans for det
egna projektarbetet. Denna presentation dger rum infor ovriga kursdeltagare.
Det kan hir nimnas att det totala antalet kursdeltagare sillan uppgér till mer an
ett tiotal personer.

[ kursplanen anges ett krav om aktivt deltagande i de olika seminarierna pa
kursen. Vid kursens bérjan informeras ocksd studenterna bdde muntligen och
skriftligen om kursens lirandemadl, dess uppligg, betygskriterier och tidplan.
Betygskriterierna innefattar bl.a. deltagande i minst 80 % av obligatoriska aktivi-
teter, med tilligget att de bdda muntliga presentationerna méiste genomféras och
att sdvil skriftlig som muntlig dterkoppling pd de andra gruppernas projektarbe-
ten krivs. Infor den forsta muntliga examinationsuppgiften fir studenterna en
muntlig genomgang av vad som utmairker en bra presentation.

Bedomningsférfarande

Tva larare varav en idr formell examinator deltar vid beddmningen av bade de
gruppvisa och de individuella presentationerna. Nagra formellt faststillda be-
domningskriterier anviands inte, utdover de egenskaper hos en god presentation
som studenterna enligt ovan informerats om. Studenternas prestationer foranle-
der endast undantagsvis ndgon nimnvird diskussion mellan de tv3 lirarna om
bedémningen. Utférlig muntlig dterkoppling ges till studenterna i direkt anslut-
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ning till deras presentationer. Inte minst om studenten lider av s& pass svarartad
talangslan att den inverkar negativt pd hans eller hennes prestationer, ir denna
dterkoppling mycket betydelsefull. Examinators noteringar frdn de muntliga
presentationerna sparas, i hindelse av att studenter skulle vilja diskutera bedém-
ningen vid ett senare tillfille. Det har dock hittills aldrig hint.

Béde vid gruppresentationerna och vid de individuella presentationerna kan
studenter bli underkinda; bedémning av individuella prestationer sker dven vid
gruppresentationerna. En ny muntlig presentation krivs d& for att kunna bli
godkind. Det samma giller vid frénvaro. Skulle en students prestationer vid na-
gon eller ndgra av de gruppvisa projektpresentationerna bedémas som otillrackli-
ga, far han eller hon géra en ny presentation infér enbart de tvé lirarna som da
gor en fornyad bedomning.

For de individuella presentationerna finns det ett par alternativa dagar angivna
i schemat, samt ett tredje uppsamlingstillfille mot slutet av kursen. Studenterna
far vilja pd vilken av de angivna dagarna de ska gora sin presentation och om de
vid det tillfillet blir underkianda eller 4r frinvarande, ges mojlighet att genomfo-
ra en ny presentation vid det tredje uppsamlingstillfillet. Skulle kvarvarande
studenter vid detta sista schemalagda tillfalle inte nirvara eller inte uppnd god-
kant resultat, far de gora en ny individuell presentation infor enbart de tva larar-
na.

Négra kriterier for vad som kan anses vara aktivt deltagande vid seminari-
er/presentationer finns inte formulerade. I praktiken medfér kravet om aktivt
deltagande att examinator under seminariet ger ordet till studenter som inte av
sig sjdlva uppvisar aktivt deltagande.

Betygsittningen
Eftersom betygsskalan ir endast tvigradig, sker faststillandet av slutbetyget helt
och hallet utifrdn huruvida studenten blivit godkind vid séval den skriftliga som
den muntliga examinationen. Samtliga 10 hp maéste erhdllas for att i betyget
Godkind och i denna bemirkelse ir alltsd de muntliga redovisningarna (2 hp)
lika viktiga som det skriftliga projektarbetet (8 hp), dven om den muntliga exa-
minationen bara motsvarar en femtedel av kursens totala antal hogskolepoing.
Virt att nimna ir ocksd att det inte ges ndgon mojlighet att genom t.ex. en
skriftlig restuppgift undkomma den muntliga presentationen.

Tillvigagingssittets férdelar enligt examinator

Projektkurser ir viktiga inslag pa utbildningar eftersom de ger studenterna virde-
fulla erfarenheter av att arbeta pa ett sitt som liknar yrkeslivet efter utbildning-
en. Utmaningen for lirare pd den hir typen av kurser ir att f3 till en examina-
tion som bedémer att varje enskild student verkligen uppnatt lirandemaélen.
Erfarenheten ir dock att manga studenter blir motiverade att prestera bra pa
projektkurser oavsett uppligget av examinationen. Det finns emellertid ocksa
studenter med uppfattningen att projektkurser inte kriver sirskilt stora an-
stringningar; instillningen kan vara att "alla blir andd godkinda”. For den hir
gruppen behovs verkligen tydliga betygskriterier, vilka ocksd anvinds. Med sdda-
na betygskriterier blir det littare for liraren att underkinna en student som inte
uppnétt lirandemadlen, t.ex. inte kunnat forklara vad han eller hon gjort under
projektet for en som inte ir insatt i projektets detaljer. P4 s sitt fir ocksa bety-
get Godkind ett storre virde.
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Reflektioner om progression

Det ir ovanligt att kurser uteslutande examineras muntligt’. Atminstone ér kur-
ser dir sjalva den muntliga framstillningsformagan utgér huvudtemat sillsynta.
En tinkbar aspekt av progression avseende muntliga firdigheter skulle likvil
kunna bestd i hur stor vikt som liggs vid examination av sddana firdigheter, samt
av hur betydelsefulla de muntliga delarna av examinationen ir vid betygsitt-
ningen. En kurs dir en foérhallandevis stor del av examinationen utgors av munt-
liga moment vore di att betrakta som i just den bemirkelsen mer avancerad in
en kurs dir sddana firdigheter ir av underordnad betydelse vid examinationen.
De tre exemplen ovan skiljer sig sinsemellan 4t i detta avseende.

Den betydelse som de muntliga prestationerna har i férhallande till examina-
tionen som helhet kan manifesteras pé olika sitt. De muntliga momenten kan i
kursplanen motsvaras av ett specifikt antal hogskolepoing, vilka utgor en storre
eller mindre andel av kursens totala antal. Betydelsen av de muntliga prestatio-
nerna kan ocksd komma till uttryck i antalet examinationsuppgifter pa kursen
som innefattar muntliga firdigheter. En kurs som innehéller ett relativt stort
antal sidana examinerande moment kan sigas vara forhallandevis avancerad nir
det giller examinationen av muntliga fardigheter. Vidare kan en kurs dar slutbe-
tyget i hog grad avgors av studentens muntliga prestationer sigas vara mer avan-
cerad i detta hinseende 4n en kurs dir de muntliga prestationerna inte alls in-
verkar pd slutbetyget. S&dana formella indikationer pd progression kan se ut pa
olika vis. De giller for 6vrigt oberoende av vilket slags kunskaper eller forméagor
det handlar om.

Betriffande de muntliga examinationsuppgifternas omfing, ir den tidsram
som satts for presentationen ett slags métt pd svérighetsgraden. En 20 minuters
presentation kriver som regel mer férberedelser och ar mer krivande medan den
pagér 4n en presentation av likartat slag som dr halften sd ldng. Likasd innebir ett
storre antal muntliga examinationstillfillen pa en kurs en storre svérighetsgrad i
detta avseende. En kurs som innefattar fyra presentationer representerar i denna
bemirkelse en hogre kravniva dn en kurs med hilften s minga muntliga presen-
tationer av likartad innehéllslig kvalitet. Har kan ndmnas de sex litteratursemina-
rierna i det andra av de foregiende exemplen. Den sammanlagda tidsitgdngen
for dessa seminarier ir storre an de presentationer som studenterna ska gora i de
tvd andra exemplen. Dock ir det dir friga om gruppvisa presentationer och en
stor del av den tidsitgdngen upptas av seminariediskussioner vilka som regel ir
mindre krivande in vad individuella muntliga presentationer ir. Den innehélls-
liga karaktiren pd de muntliga examinationsuppgifterna torde mestadels vara
mer betydelsefull vad giller kravnivan 4n sjilva tidsatgangen.

En minst lika viktig aspekt i progressionshinseende ir kravnivin vid bedém-
ningen. En indikation p& en hog kravniva i det hir avseendet ges av de eventuella
bedémningskriterier som anvinds av examinator. Ju fler bedémningskriterier
som specifikt handlar om just den muntliga férmégan — t.ex. om att inte ldsa
innantill ur medhavd text eller att lyckas fi dhorarna att forstd huvudbudskapet
— desto hogre kravniva indikeras. (Sjalva forekomsten av beddmningskriterier ar
emellertid inte i sig sjilv en garanti for att de ocks& genomsyrar lirares bedom-

3 Dock redogbrs i avsnitt 2.4 for ett exempel fran det teknisk-naturvetenskapliga vetenskapsomra-
det pa en kurs dir i princip hela examinationen sker muntligt. Dir dr det emellertid inte frimst
den muntliga framstillningsférm&gan som beddms.
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ningar i praktiken.) En annan indikation pd hog kravnivd exemplifieras i det
tredje exemplet dir det dr tva lirare som tillsammans utfér bedémningen. Fler
bedémare kan sidgas ge forutsittningar for storre noggrannhet och tillforlitlighet
vid examination 4n om det dr en ensam lirare som gor bedomningen. Tv4 lirare
uppticker sannolikt fler fortjianster eller tillkortakommanden hos studenternas
presentationer dn vad en ensam lirare kan gora.

Komplexiteten i examinationsuppgifterna kommer i exemplen till uttryck pa
flera vis. Nir flera olika muntliga examinationsuppgifter forekommer, kan detta
indikera en storre komplexitet om de olika momenten har sinsemellan olika ka-
raktir. Fler presentationer av likartat slag innebir diremot inte nédvindigtvis en
hogre komplexitet. Att blanda t.ex. presentationer i grupp med individuella pre-
sentationer kan medféra en hogre komplexitet an om de muntliga examina-
tionsuppgifterna ir till formen likartade. Om 3hérarna ir delvis olika vid olika
presentationer — som t.ex. i det tredje exemplet ovan da forskare frin granninsti-
tutionen narvarar vid ett av tillfallena — dr ocksé det ett utslag av komplexitet. P&
samma sitt kan populirvetenskapliga presentationer tillsammans med presenta-
tioner infér personer med specialkompetens i dmnet sigas innebira en hogre
kravniva dn om ahorarna dr desamma vid de olika tillfallena. Om dven andra mer
visuella inslag i presentationerna som t.ex. anvindande av Power Point-
presentationer och kroppssprédk m.m. ges uppmirksamhet vid bedémningen —
som i det forsta exemplet ovan — dr ocksd det uttryck for en hogre komplexitet
in om enbart det talade ordet tillskrivs vikt. Slutligen tillfér detta att studenter-
na fir inta olika roller i samband med att muntlig férmaga bedéms — som fallet
ar vid seminarierna i det andra exemplet ovan — ett matt av komplexitet. De
olika exemplen ovan representerar sammanfattningsvis olika typer av svérighet,
snarare dn mer eller mindre komplexitet. Ju fler typer av svérighet som ir aktu-
ella vid examination, desto storre komplexitet foreligger.

En omistlig aspekt av progression ir férdjupning, men det dr ocksd en term
som manga nog i forsta hand associerar med dmnesspecifika kunskapsmal snarare
in med generella fardigheter. Dock gér det att identifiera fordjupning ocksd nir
det giller muntlig formaga. Skulle sddant som kroppssprik, pauseringar och
rostanvindning tillmitas allt storre vikt vid bedémning av muntliga presentatio-
ner under utbildningens gdng vore det att betrakta som fordjupning vad avser
muntlig presentationsteknik. Férmigan att i t.ex. debatter framligga klara och
tydliga argument for sina stdndpunkter ir ocksd det ndgot som kan vara foremal
for progression. Fordjupningen skulle d innebira detta att bli allt bittre pad att
utan forberedelser kunna formulera sig péd ett 6vertygande vis. Om tiden for
forberedelser infér presentationer skulle bli allt mindre under utbildningens gédng
— dven om bedomningskriterierna vore desamma — vore det alltsd att betrakta
som en form av férdjupning vad avser muntlig férméga. En annan grund for for-
djupning avseende muntliga firdigheter kan utgéras av sjilva foredragsimnets
svarighetsgrad; att kunna begripliggora ett komplicerat dmne for utomstiende
kriver mer fordjupad framstillningskonst 4n om dmnet dr enkelt att redogora
for. Avslutningsvis kan presentationer pa ett annat sprik (t.ex. engelska) ses som
en fordjupning i jaimforelse med att presentera pa det egna modersmaélet. Alla de
hir exemplen pa fordjupning kan vara féremaél f6r progression under utbildning-
ens ging.

Det kan vara en grannlaga uppgift att betygsitta muntlig forméga pa en fler-
gradig skala. Inte desto mindre férekommer den sortens betygskriterier inom
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universitetet. Tabellen p& nista sida visar hur sddana betygskriterier pa en fyr-
gradig skala kan se ut. Den ger dven inblick i vad som skulle kunna vara féremal

for fordjupning avseende muntliga fardigheter. Ju fler sddana foremal for even-
tuell férdjupning som behirskas av studenten vid kursens slut, desto hredare
muntlig formaga har han eller hon skaffat sig. P4 liknande sitt giller att ju fler
aspekter som kan beddmas i en och samma examinationsuppgift, desto hogre

komplexitet priglas den av.

Aspekt Betyg: Underkint Underlag for betyg 3 Underlag for betyg 4 Underlag fér betyg 5

Innehill och Innehallet motsvarar inte | Presentatoren har Innehaillet ir relevant. Innehillet ir relevant och har

kunskap uppgiftens mél eller krav. | tillrickliga kunskaper | Urval och begrinsningar | en god balans av faktamingd,
Kunskapsbristen blir tydlig | fér uppgiften och kan | ir vil avvigda. Visar metodbeskrivning och slutsat-
nir studenten inte kan svara pa frigor om stora kunskaper om ser. Presentatoren behirskar
svara pa frigor om inne- innehallet. Presenta- stoffet. Presentationen kunskapen; han/hon redovisar
hillet. tionen kan utvecklas redovisar hur kunskapen | fakta p3 ett balanserat sitt och

vad giller kunskapens | har anviints och vilka kan reflektera 6ver kunskapen
djup och/eller bredd konsekvenser den har som redovisas. Gor jaimforel-
samt anknytning till inom dmnesomradet ser och kan dra slutsatser och
liknande sammanhang. | samt visar pa en god virderar dem och det dvriga
helhetssyn. Kan behdva | innehéllet i presentationen.
utveckla t.ex. anvindning | Besvarar dhérarnas frigor med
av kunskaperna fér andra | stor kunskapsforankring och
problemlésningar, sjilvstindiga resonemang.
metodernas begrinsning-
ar, etc.

Malgrupps- Presentationen ir inte Anvinder ett sprak Presentatoren anvinder | Anpassar sig till malgruppen

anpassning tillriackligt anpassad efter | som ir anpassat till ett vil fungerande sprik | avseende sprakniva, termino-

och sprak malgruppen vad giller maélgruppens férkun- | och talar vil med god logi och férvintade kunskaper
fragestillning, terminologi, | skaper. Pratar tydligt dhorarkontakt. Kan hos dhérarna. Svara eller nya
slutsatser, engagemang, och artikulerat. Pre- behoéva utvecklas vad begrepp definieras och forkla-
etc. sentationen kan giller anvindning av nya | ras. Tempot ir anpassat for
Spriket ir inte anpassat: behéva utvecklas vad | och komplicerade be- malgruppen. Genom presenta-
begrepp, termer, metoder | giller tilltal, tempo grepp. tionen fir 3horarna lagom
och verktyg forklaras inte, | och férklaringar av utmaningar i presentationen
alternativt forklaras dir metoder, resultat eller av problemldsningar, metoder,
det inte 4r nddvindigt. slutsatser. slutsatser och nya perspektiv.
Har svirt att nd ut med
talet.

Komposition | Fyller inte ut den tid som | Anviinder tiden s att | Anvinder tiden p4 ett Planerar tiden vil och effek-
ir avsedd for presenta- presentationen slutférs | bra sitt och de olika tivt. Inledning, avhandling och
tionen, alternativt drar pa utsatt tid. Kan delarna i presentationen | avslutning ir tydliga och
Sver tiden. Fragestillning | behéva utvecklas vad | #r vil balanserade vad vilavvigda. Férberedd och
och resultat 4r for otydli- | giller tidsdispositionen | giller tidsdisposition. klarar av eventuella tidsfor-
ga. Presentationen saknar | av olika moment. skjutningar pa grund av
fokus och en réd trad. ahérarnas fragor eller liknande

och hanterar det vil. Det finns
en tydlig rod trad.

Hjilpmedel Anvindningen av eventu- | Hjilpmedel och Hjilpmedel och exempel | Anvinder hjilpmedel p3 ett
ella hjilpmedel som exempel anvinds pd anvinds pa ett bra sitt smidigt sitt, for att illustrera
bilder, féremal eller ett bra sitt. Kan for att stédja och under- | och fértydliga budskapet utan
manus utnyttjas ineffek- behéva utvecklas till stryka budskapet i att hjidlpmedlen tar éver fokus
tivt. Presentatoren dr att bli mer effektivt. presentationen. Textstor- | frin presentatéren. Ar vl
bristfilligt forberedd vilket lek och textomfing i forberedd och hanterar olika
visas pa olika sitt, t.ex. bilder #r anpassat efter hjilpmedel p3 ett initierat
alltfér stor manusbunden- tillfallet. Bilder under- sitt.
het eller kan inte svara pa stryker budskapet.
frigor utanfér det som star
i manus.

Helhetsintryck | Presentationen upplevs Presentationen ar Fragestillning, metod, Presentationen ir trovirdig

av presenta- inte som en helhet utan tydlig och ir vilplane- | resultat och slutsatser och vil genomférd utan nigra

tionen bestér av olika osamman- | rad, dr kunskaps- hinger ihop med en r6d | pitagliga brister. Presentat-
hingande delar. Det forankrad och har ett | trdd. Presentationen ir ren visar pi ett stort engage-
saknas entusiasm och direkt tilltal. Presenta- | vil férberedd och den mang och involverar §hdrarna
trovirdighet p.g.a. kun- toren skapar god genomfors effektivt och | genom att anvinda medvetet
skapsbrister och bristande | kontakt med dhérarna | med ett stort engage- valda och effektiva kommuni-
férberedelser. och gor s3 att de kan mang. Presentatdren visar | kationsformer. Framstill-

folja med i resone- pa stor niirvaro i presen- | ningen kinns levande.
mang och slutsatser. tationen.

Figur 6. Underlag fér bedémning av muntliga presentationer. Tabellen ir framtagen av
Svante Axelsson utifrin ett material ssmmanstillt av Christina Grénvik, Sveriges lant-

bruksuniversitet.
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Vid institutionen for biologisk grundutbildning bedrivs sedan nagra ar tillbaka
projektet DiaNa (Dialog for naturvetare och teknologer), dir studenter inom
teknik och naturvetenskap erbjuds traning i sdvil muntlig som skriftlig kommu-
nikation. I DiaNas kursverksamhet anvinds &terkopplings- och sjilvvirderings-
formulir vilka innehéller liknande kriterier som dem i ovanstiende exempel.
Kurserna inom DiaNa ger inte ndgra hogskolepoing, men dr mycket uppskattade
av studenter som vill forbattra bl.a. sin muntliga framstillningsforméga. Det
forekommer att DiaNas &terkopplingsformulir ocksd anvinds i undervisningen
pa reguljara kurser, men d& frimst i samband med kamratbedémning vid t.ex.
muntliga presentationer.

2.2 Analytisk formaga och kritiskt forhallningssatt

En spridd uppfattning gor gillande att "kritiskt tinkande” dr utmirkande for ett
vetenskapligt forhallningssitt. Vad som da avses ir en benigenhet att ifrigasitta
forgivettaganden av olika slag och att efterlysa vetenskapliga beligg for riktighe-
ten hos t.ex. de fér dagen omhuldade idéerna och &sikterna. Kritiskt tinkande ir
ett forhdllningssidtt som ar nira relaterat till vad som ofta benimns analytisk
forméga. Det handlar med andra ord inte primart om att kritisera — i bemarkel-
sen nedvirdera — sddant som man av en eller annan orsak inte tycker om. Positi-
va eller negativa virdeomdémen kan snarare sigas vara mer adekvata som ut-
gangspunkter for kritisk analys an som resultatet av den.

En kritiskt tinkande individ har siledes uppmirksamheten riktad mot t.ex.
den logiska konsistensen i forekommande resonemang och reagerar di dragna
slutsatser och framférda stdndpunkter i exempelvis en uppsats ar bristfilligt rela-
terade till de fakta och teorier som redovisats. Sddan analytisk forméga kinne-
tecknar det kritiska sinnelag som kan anses vara utmirkande for ett vetenskapligt
forhéllningssitt.

I Hogskoleférordningens examensordning framskymtar den hir generella far-
digheten i olika examensmaél och i denna rapport fir ordalydelserna hos nigra av
de examensmalen definiera vad analytisk forméga innebar. Det fortjanar hir att
papekas att de examensmal som nedanstiende tre exempel utgér frin ir himta-
de fr&n den del av Hogskoleférordningens examensordning som ror kunskaps-
formen "firdighet och férméaga”, d.v.s. inte kunskapsformen "virderingsformiga
och férhallningssitt”. Inte desto mindre beskrivs hiar ovan kritiskt tainkande som
utmirkande for ett vetenskapligt forhallningssitt.

Det rdder forvisso inte ndgon allmin konsensus om exakt hur analytisk forma-
ga skulle kunna definieras, men ovanstdende ir troligen flertalet forskare och
lirare inom hogre utbildning benigna att instimma i. Samtidigt ir analytisk for-
maga en egenskap hos studenter som ofta efterlyses sévil av arbetsgivare som av
olika slags foretridare for hogre utbildning. Féljande exempel visar hur lirare vid
universitetet forsokt identifiera och bedéma denna 6nskvirda egenskap hos stu-
denterna.
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Frivilliga seminarier och skriftlig tentamen

Kurs: Utvecklingsstudier A. Delkurs 2: Internationella miljéproblem och héllbar
utveckling (7.5 hp)

Huvudomrade: utvecklingsstudier

Delkursens innehdll: klimatférindringar, ekosystemtjinster, naturresurser som
kollektiv nyttighet och den aktuella diskursen om héllbar utveckling

Betygsskala: Underkidnd, Godkind och Vil godkind

Ungefirligt antal studenter: 40 pé hostterminer och 90 pé varterminer
Utvecklingsstudier A omfattar 30 hp och utgdr en obligatorisk del av kandidat-
programmet i freds- och utvecklingsstudier. Kursen infaller under programmets
andra termin. Férutom de lirandemal som giller hela kursen, anges i kursplanen
dven ett antal delkursspecifika sddana. Ett av den hir aktuella delkursens tre
specifika lirandemal lyder: "Forstd viktiga amnen och begrepp som hinger sam-
man med miljé, minniskors vilbefinnande och héllbar utveckling samt kritiskt
diskutera dessa”. I examensordningen for kandidatexamen ir foljande examens-
mal hir av relevans:

Visa féormaga att soka, samla, virdera och kritiskt tolka relevant information i en
problemstillning samt att kritiskt diskutera foreteelser, frigestillningar och situa-
tioner

Enligt tvd av kursplanens totalt tio lirandemal forvintas studenter efter genom-
géngen kurs kunna:

sjalvstindigt formulera och behandla problem inom dmnesomradet
sjalvstiandigt och kritiskt analysera och diskutera centrala utvecklingsproblem

Allmint om kursen och examinationen

Programmet som helhet ar utpriglat internationellt orienterat, vilket bl.a. tar sig
uttryck i att merparten av undervisningen sker pa engelska. S3 ir ocksd fallet
med den hir aktuella delkursen. Examinationen utgors av tre frivilliga seminarier
och en skriftlig tentamen.

I en utférlig studiehandledning innefattande bl.a. all kurslitteratur och viktiga
datum m.m. informeras studenterna om de tre seminarierna. De ir frivilliga,
men studenter som viljer att delta i dem fér darigenom tillgodorakna sig 25 % av
tentamens maxantal poing. Av tentamens totalt 100 poing ir tvd av seminarier-
na "virda” 8 poing vardera, medan det tredje seminariet ir "virt” 9 poing pa
tentamen. Beroende pd hur ménga av de tre seminarierna som studenterna del-
tagit i, kan de alltsd tillgodorikna sig 8, 9, 16, 17 eller 25 poing pa tentamen;
det dr med andra ord méjligt att delta i enbart ett eller tvd av seminarierna. Vart
och ett av de tre seminarierna motsvaras pa tentamen av en specifik friga, vilken
de studenter som deltagit i motsvarande seminarium di inte behdver besvara;
den frdgans poidngantal har de redan fitt i och med sitt deltagande i seminariet.
Det dr sdledes mojligt att inte delta alls i seminarierna men dé ha tre fragor fler
pa tentamen in de studenter som deltagit i alla tre seminarierna.

De tillgodoriknade poing som studenten eventuellt fitt genom deltagandet i
de frivilliga seminarierna forverkas om han eller hon inte klarar kursen under
innevarande termin; det gér alltsd inte att "spara” dem till nista gdng kursen ges.

Tentamen ir en salsskrivning. Det namnda tillgodoriknandet betriffande spe-
cifika frégor framgér tydligt ocksd i sjilva tentamen, dir tre av frigorna anges
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som seminariespecifika fragor vilka inte behover besvaras om studenten deltagit i
det aktuella seminariet. I dvrigt utgérs tentamen av tre frigor motsvarande 25
poang vardera. Vidare upplyses studenterna i fortexten till tentamen om att det
krivs minst 75 poing for betyget Vil godkind och minst 50 poing for betyget
Godkind.

Examinationsuppgifternas utférande

De frivilliga seminarierna ir inriktade mot kritisk analys och kreativa diskussio-
ner. Ocksd innehéllet i dem beskrivs utforligt i studiehandledningen. De iger
rum i mindre grupper. Varje seminarium ir 1 timma och 45 minuter ldngt och
det forsta av dem har karaktiren av ett rollspel. I forvag har studenterna fatt i
uppgift att individuellt formulera ett forslag till forskningspolitik med avseende
pa miljé och héllbar utveckling. Vid seminariet far studenten agera forskare som
ska presentera sin idé infor en politiker (som spelas av en annan student) under
tre minuters tid. Sedan far "politikern” under tvd minuter ge respons pa "forska-
rens” idé och komma med kritiska synpunkter. Direfter byter "forskarna” "poli-
tiker” pa s& vis att de dnyo fir presentera sin idé men fér en annan ”politiker”,
varvid ocksd denna fir ge sina synpunkter pa forslaget. Efter att ett tredje sddant
byte dgt rum, byter studenterna roller p sd vis att de som agerat forskare nu i
stallet fir agera politiker och vice versa. Ovanstiende procedur om tre byten
upprepas. Efter det att hela detta rollspel avslutats far studenterna i uppgift att
individuellt forbattra sina idéer/forslag utifran de synpunkter som framkommit
under rollspelet. Direfter fir var och en presentera sin idé under en halv minut
infor hela gruppen. Seminariet syftar bl.a. till att ge insikter om vad en forskare
bor ha i dtanke d& han eller hon vill f3 gehor f6r sin idé hos exempelvis politiker.

Vid det andra seminariet arbetar studenterna i grupper om fyra. Uppgiften ir
att inom gruppen vilja ut en av gruppmedlemmarnas idéer — fran det foregdende
seminariet — och tillsammans utveckla denna till en mer realistisk "forskningsan-
sokan”, inkluderande ocksi litteraturreferenser. Gruppen presenterar sedan sin
idé under c:a tio minuter infér dvriga kursdeltagare, med hjilp av Power Point.
De andra studenterna ska da identifiera styrkor och svagheter i den presenteran-
de gruppens idé och resonemang. Varje student forvintas d& bidra med &tmin-
stone en friga till den presenterande gruppen. Fokus i detta seminarium ligger
pa den kritiska analysen av andras tankegéngar. En papperskopia av Power Point-
presentationen limnas vid seminariet till liraren.

Det tredje seminariet utgors av en diskussion kring litteratur i form av sju in-
ternationella tidskriftsartiklar. Infor seminariet har studenterna fitt var sin av
liraren formulerad friga som relaterar till litteraturen och som de skriftligen ska
besvara; varje student har alltsi en "egen” friga som han eller hon skriver om.
Studenterna uppmuntras dock att arbeta parvis. Fragorna gir ut pa att reflektera
kring och analysera valda delar av litteraturen; det ricker inte med enbart redo-
gorelser av vad som sigs i artiklarna. Studenterna ska besvara sin friga med en
text omfattande hogst 800 ord. Malsittningen ar att de hir texterna ska ti/lfora
ndgot till litteraturen. Texterna liggs ut pa Studentportalen och alla studenter i
seminariegruppen liser varandras bidrag infér seminariet. Sjilva seminariet ut-
gors sedan av en oppen diskussion inom hela gruppen kring litteraturen och de
olika textbidragen.

I studiehandledningen klargors att aktivt deltagande kridvs och att eventuella
tillkortakommanden avseende de olika instruktionerna och kraven infér semina-
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rierna medfér poingavdrag. Vidare varnas dir for de konsekvenser som plagie-
ring kan medféra och det ges tips om var studenterna kan lisa mer om t.ex. vad
som menas med plagiat. Dessutom innehéller studiehandledningen en beskriv-
ning av hur referenser ska skrivas och det finns dven ett exempel pa hur en full-
god text till det tredje seminariet kan se ut.

[ tentamen ges anvisningar om att korta och kirnfulla svar ir att féredra fram-
for langdragna utlaggningar, att egna reflektioner likvil premieras och att motsa-
gelsefullheter i svaren inverkar negativt p& betygsittningen. Dessutom anges vid
varje frdga det maximala antalet ord som tillats i svaret, med tilligget "Efter det
slutar vi helt enkelt att lisa”. Tentamen liksom delkursen i 6vrigt ar engelskspra-
kig, men studenterna far vilja att svara pa svenska eller engelska. Hir foljer ett
exempel pa en friga vird 25 poing:

An important theme in the course is how (good) governance can impact on envi-
ronment. But Adrian Leftwich — in the article “Governance, democracy and de-
velopment in the Third World”, The Third World Quarterly — is very critical of
‘good governance’. Which are his arguments against the agenda of good govern-
ance? Give your own arguments why you agree or disagree with his critique!

Kursansvarig larare delar vid ett kurstillfille ut ett exempel pé en tidigare tenta-
men, s att studenterna ska f3 en uppfattning om hur proven brukar se ut. Ingen
kurslitteratur ir tilldten pa tentamen, men en engelsk-svensk ordbok (i bokform)
far tas med.

Bedémningsférfarandet

Vid seminarierna ir det en ensam lirare som goér bedémningen. Det aktiva del-
tagandet vid seminarierna fullgors i de flesta fall utan problem, men det hander
ibland att ldraren fér aktivt uppmuntra vissa studenter att formulera sig och att
fullt ut delta i diskussionen. For att fa tillgodorikna sig de 8 eller 9 poing som
seminariet motsvarar, krivs att studenten kommer i tid till seminariet och nirva-
rar dnda tills att det ir slut. Om en student inte nirvarar fir han eller hon inte
ndgra poing till tentamen, oavsett vilket skilet till frénvaron ir.

I praktiken kan studenten antingen {2 full poidng for sitt deltagande i seminari-
et, inget poiang p.g.a. sin frénvaro eller hilften av det fulla poingantalet i hiandel-
se av att hans eller hennes insatser ir otillrickliga i ndgot avseende. I de allra flest
fall handlar det dd om brister i de skriftliga momenten tillhoriga seminarierna,
exempelvis att referenser saknas i texten till det tredje seminariet. Poangavdrag
for bristande muntlig aktivitet vid seminarierna behéver som hir antytts i prak-
tiken aldrig goras. Diaremot hinder det att studenter som efter tentamen befin-
ner sig precis p& griansen mellan tvd betygssteg tilldelas det hogre betyget pa
grund av sirskilt goda prestationer vid seminarierna. De har i siddana fall visat
fina prov pé analytisk skirpa och kritisk reflektion i sina kommentarer och inligg
i diskussionerna.

Rittningen av tentamen genomfors av ett par olika lirare som medverkat pé
kursen; lararna har var sina delar av tentamen som de sjilva bedomer. Infor ritt-
ningen skapar examinator en for den aktuella tentamen specifik "rittningsmall”
innehallande bl.a. vissa centrala begrepp/stédord och referenser ur kurslitteratu-
ren som ir av sarskild relevans for besvarandet av de olika frigorna. De idéer och
resonemang som ir centrala for att framgangsrikt besvara de olika frdgorna iden-
tifieras i kurslitteraturen och examinator anger i "rittningsmallen” dven sddana
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resonemang som ir i ndgon mening felaktiga eller missvisande. Den kommunice-
ras efter rittning ibland till studenterna. Det ir annars en personlig bedémning
hos den rittande lararen huruvida svaret pd en viss frdga ska rendera forhéllan-
devis hoga eller laga poing. Vilgrundade resonemang och kritiska reflektioner av
hog kvalitet kring teorier och idéer i kurslitteraturen ger héga poing.

Det forekommer att studenter vill diskutera bedémningen med examinator
efter att resultaten frin tentamen tillkdnnagivits och i enstaka fall leder de dis-
kussionerna till att examinator dndrar sin bedémning. Innan tentamen iger rum
informerar liraren studenterna om mojligheten till sédana diskussioner.

Betygsittningen

Det sammanlagda antalet poidng pd tentamen ridknas samman, varvid som
namnts 75 % av det maximala poidngantalet ger betyget Vil godkiand och 50 %
betyget Godkind. Vid betygsittningen fér Utvecklingsstudier A som helhet
krivs for betyget Vil godkind att studenten pé tva av de totalt fyra delkurserna
om 7.5 hp vardera fatt Vil godkiand.

Tillvigagdngssittets férdelar enligt examinator

En fordel hos uppligget med frivilliga seminarier ir den flexibilitet for bade stu-
denter och larare som det medfor. Jamfort med om seminarierna vore obligato-
riska, dr det nuvarande uppligget mer litthanterligt si till vida att studenter som
av olika skil inte kan delta vid ett eller flera seminarier ind& kan fullfslja kursen.
Problemet med studenter som har restuppgifter efter kursens slut blir betydligt
mindre di seminarierna inte ir obligatoriska. Det bor dock betonas att de allra
flesta studenter gr pa seminarierna, trots att de ir frivilliga.

Pedagogiskt sett dr seminarierna ocksa fordelaktiga sé till vida att studenterna
trinas i att formulera sina stdndpunkter muntligt och lir sig att diskutera med
vilgrundade argument. Seminarierna fokuserar med andra ord inte primirt stu-
denternas egna asikter, utan framfor allt hur de lyckas plidera for sina asikter
med anvindande av teoretiskt grundade argument. Denna trining ir betydelse-
full inte minst for studenternas kommande yrkesliv, d4 den sortens argumenta-
tion i vissa sammanhang kan vara virdefull att bemaistra.

Parvis artikelgranskning med opposition

Kurs: Neurobiologi (15 hp)

Huvudomrade: biologi

Innehdll: nervsystemen och deras cellulira mekanismer. Transmittorsubstanser,
neurologiska sjukdomstillstdnd, biologiska rytmer, smirtférnimmelser och de
fem sinnenas sitt att fungera dr exempel pé inslag i kursen.

Betygsskala: Underkind, 3, 4 och 5

Ungefirligt antal studenter: 30

Under det tredje och sista dret pa kandidatprogrammet i biologi kan studenterna
vilja mellan ett antal férdjupningskurser, varav denna kurs ir en. I examensord-
ningen for kandidatexamen ingér som tidigare nimnts foljande examensmal:

Visa féormaga att soka, samla, virdera och kritiskt tolka relevant information i en
problemstillning samt att kritiskt diskutera foreteelser, frigestillningar och situa-
tioner
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Enligt ett av kursplanens totalt sju lirandemal ska studenten efter godkind kurs
kunna:

sammanstilla och presentera en litteraturstudie och utveckla formégan att kritiskt
analysera och diskutera forskning genom att granska texter i vetenskapliga artiklar

Allmint om kursen och examinationen

Kursen ir 6verlag faktainriktad, men den rymmer dven inslag av laborationer och
problembaserat lirande. Férutom det ovan nimnda innehéllet tas dven aktuella
metoder inom neurovetenskaplig forskning upp och i samband med detta
genomfor studenterna en litteraturstudie, i vilken deras analytiska forméga sitts
pa prov. Utbytesstudenter brukar utgora en betydande andel av kursdeltagarna,
varfor kursen ges pé engelska.

Den viktigaste examinationsuppgiften ir en tentamen som motsvarar 9 hp.
Genomforda laborationer och seminarier motsvarar 2 hp vardera, medan munt-
liga halvtidskontroller (s.k. duggor) och litteraturstudien motsvarar 1 hp vardera.
Nedanstdende redogorelse dgnas enbart litteraturstudien, d& det ir i synnerhet
den som examinerar analytisk formaga.

Litteraturstudiens uppligg

Savil en skriftlig litteraturstudie som en tillhérande muntlig presentation av den-
samma motsvarar tillsammans 1 hp. Uppgiften gors i grupper om tva. Studen-
terna far frdn en lista med 25 dmnesforslag vilja fyra amnen och rangordna dessa
utefter hur girna de skulle vilja d4gna sig 4t dem inom ramen for uppgiften. Stu-
denterna ir dven vilkomna att sjilva foresld amnen. Utifrdn dessa 6nskemal till-
delar sedan ldraren dmnena si, att s& ménga studentpar som mdijligt har sins-
emellan olika dmnen for sina litteraturstudier. Varje studentpar far alltsd ett
dmne att dgna sig 4t. Amnen som kan férekomma ir t.ex. stamningens neurobio-
logi, somn och drommar, dyslexi eller nikotinberoende. Variationsrikedomen ar
siledes stor.

I de skriftliga instruktionerna infér uppgiften betonas att presentationen ska
vara mer djupgdende dan dd amnet behandlas i t.ex. den neurovetenskapliga laro-
bok som utgdr studenternas kurslitteratur. Det framhélls sarskilt att det inte
handlar om en populirvetenskaplig redogérelse. De som tar del av presentatio-
nerna dr kurskamrater och lirare pa kursen.

Uppgiften gér ut pa att studenterna under s gott som hela kursens gdng ska
samla information av relevans for det egna dmnet. Cirka en vecka innan kursens
slut ska arbetet presenteras muntligen vid ett seminarium och skriftligen i form
av en text omfattande mellan 900-1100 ord exklusive referenser. Minst sex refe-
renser ska ingd och alla ska utgoras av artiklar i internationella tidskrifter. Liro-
bocker och webbsidor m.m. accepteras inte som referenser, annat 4n i sddana fall
dé studenterna t.ex. vill lyfta fram felaktigheter hos resonemang i dem; for just
ett sddant syfte kan d4 den sortens referenser vara adekvata. I instruktionerna
infor uppgiften dterfinns anvisningar gallande hur referenserna ska skrivas.

Drygt en vecka innan seminariet ska en forsta version av den skriftliga littera-
turstudien sandas till liraren (via Studentportalen) och den ska dven skickas till
Urkund for granskning. Ett par dagar senare fir studenterna tillbaka sina texter
som da har gitts igenom av liraren. De kan di komma att behova justera texten
utifran lirarens anvisningar. Vanliga anledningar till att studenter behéver gora
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omarbetningar ir att deras argumentation inte i tillricklig utstrickning under-
byggs av referenser eller att alltfor generella slutsatser dras utifrdn de beligg som
anforts. Efter att denna aterkoppling 4gt rum och studenterna justerat sina tex-
ter, skickas de slutgiltiga versionerna in till liraren och till 6vriga kursdeltagare.
De sinds ocksé aterigen till Urkund for granskning.

Till var och en av de insinda texterna utses tva studenter som opponenter. De
ska lisa litteraturstudien i friga noggrant och utifrin texten forbereda frigor till
seminariet. Deras frigor ror siledes de rent innehéllsliga aspekterna av litteratur-
studien i frdga. Ytterligare tvd studenter utses till att kommentera sivil den
muntliga presentationen i friga som opponenternas insatser. Vid seminariet dg-
nas cirka 15 minuter 4t den muntliga presentationen, 5 minuter fér oppositionen
och 5 minuter fér konstruktiv kritik avseende presentatdrernas och opponenter-
nas prestationer samt mer allman diskussion. Betydelsen av att hélla sig inom de
givna tidsramarna betonas i de skriftliga instruktionerna till uppgiften. Dir
framhalls dven att studentens arbete kan komma att behova justeras ytterligare
efter presentationen innan det slutligen kan godkinnas, samt att nirvaro vid alla
presentationer under seminariet ir obligatorisk.

Bedémningsforfarandet

Som framgér av ovanstiende sker en stor del av bedémningen i samband med
dterkopplingen pé de skriftliga litteraturstudierna som studenterna far av liraren.
Vid den bedémningen granskas forfattarnas analytiska skdrpa av examinator. En
del av denna examinationsuppgift representerar med andra ord ett slags formativ
examination, med vilket menas att den frimst sker i diagnostiskt syfte. Under
sjalva seminariet dr det i stillet frimst opponenternas analytiska formdga som
bedéms, di det i stor utstrickning ir den som avgér kvaliteten pa diskussionen
kring presentationerna.

I hindelse av frdnvaro pd delar av seminariet fir studenten gora skriftliga
kompletteringsuppgifter avseende de presentationer av andra studenters littera-
turstudier som han eller hon d& har missat. De skriftliga slutversionerna av samt-
liga litteraturstudier finns som nimnts att tillgd pa Studentportalen och de
kommer i sidana fall att utgora underlag for de kompletteringsuppgifter som
krivs in. Det ricker med att studenten kommer for sent till seminariet — s att
han eller hon dirmed missar den forsta av presentationerna — for att en siddan
kompletteringsuppgift ska bli foljden.

Vid seminariet idr det bdde de rent innehéllsliga kvaliteterna i litteraturstudi-
erna samt oppositionerna och den muntliga presentationsférmégan som sam-
mantagna bedéms av examinator. Han eller hon har en tregradig skala utefter
vilken studenternas prestationer bedéms. Den skalan ir dock helt informell och
ledsagar enbart examinators egna noteringar.

Betygsittningen

Det har diskuterats huruvida den fyrgradiga betygsskala som giller for hela kur-
sen ocksa ska tillimpas pd den hiar examinationsuppgiften, men i dagsliget gors
inte det. Savil de starkare, de genomsnittliga som de svagare prestationerna god-
kinns siledes pA momentet — om #n i vissa fall forst efter ett antal komplette-
ringar. Ndgon mer ingdende betygsittning 4n s& gors inte for den femtondel av
kursens totala antal hogskolepoing som litteraturstudien motsvarar. Likvil méste
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litteraturstudien liksom 6vriga poingsatta moment pd kursen genomféras med
godkint resultat for att studenten ska kunna f de 15 hp i neurobiologi.

Sarskilt goda prestationer i samband med litteraturstudien kan komma att in-
verka positivt pd betygsittningen for hela kursen i sddana fall d& studenten be-
finner sig pa grinsen mellan tvd betygssteg. I den bemirkelsen kan alltsd denna
examinationsuppgift paverka slutbetyget.

Tillvigagingssittets fordelar enligt examinator

Momentet uppskattas av studenterna da de fir trina pd att prata infér publik —
vilket ménga uppfattar som obehagligt — samt svara pé fragor och ge konstruktiv
kritik. For att vidga studenternas inlirning fir de inom ramen for litteraturstudi-
en moijlighet att fordjupa sig ocksd i sidana dmnen som inte berdrs i stor ut-
strickning av laroboken. De dmnen studenterna viljer har ofta anknytning till
foreteelser som de sjilva moter dagligen eller hér om i andra medier — t.ex. niko-
tin- eller koffeinberoende och psykopati — och hir fir de majlighet att fordjupa
sig i de neurobiologiska orsakerna till foreteelserna, vilket vicker stort intresse
hos dem och debatt. Studenternas kunskaper dverstiger ofta det stoff de presen-
terar, vilket avspeglas i en ofta mycket givande diskussion efter respektive pre-
sentation.

Problembaserat lirande, dagbok och mélrelaterade betygskriterier

Kurs: Liakemedelsanvindning (7.5 hp)

Huvudomride: likemedelsanvindning

Innehéll: individrelaterade och sociodemografiska faktorers paverkan pa likeme-
delsanvindningen. Fragor kring bl.a. patientsidkerhet tas ocks& upp, liksom dven
de olika organisationer och andra aktorer som ir relaterade till likemedelsan-
viandning.

Betygsskala: Underkidnd, Godkind eller Vil godkind

Ungefirligt antal studenter: 10

Kursen inleder masterprogrammet i likemedelsanvindning. De tre institutioner
som ingdr i farmaceutiska fakulteten samverkar i genomférandet av kursen. I
examensordningen for masterexamen &terfinns féljande examensmal:

Visa forméga att kritiskt och systematiskt integrera kunskap och att analysera, be-
déma och hantera komplexa foreteelser, frigestillningar och situationer dven med
begrinsad information

Enligt tvd av kursplanens totalt fyra lirandemal ska den studerande efter full-
gjord kurs kunna:

beskriva, analysera och kritiskt virdera faktorer, aktérer och processer som kan
paverka likemedelsanvindningen

kritiskt virdera vetenskapliga publikationer och annan information relaterad till
olika aspekter av likemedelsanvindning

Kursen innefattar ett antal obligatoriska moment i form av seminarier och
gruppovningar. Férutom foreldsningar och diskussionsseminarier m.m. ingdr pa
kursen ett taimligen omfattande inslag av problembaserat lirande (PBL) i form
av ett projektarbete. Kursen ir indelad i tre provkoder som vardera motsvarar
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2.5 hp: projektarbetet, ett individuellt litteraturarbete samt aktivitet och nirva-
r0.

Examinationsuppgifternas uppligg

Det individuella /itteraturarbetet utgdrs av en kritisk granskning av en vald ve-
tenskaplig artikel inom likemedelsomradet. Studenten ska vilja en av ett antal
artiklar som setts ut av lirare pé kursen. I de skriftliga instruktionerna till uppgif-
ten stdr att den beskrivna artikelns "metoder, resultat och diskussion ska grans-
kas, analyseras och virderas”. Dir klargors ocksd att en del av uppgiften bestar i
att studenten sjalv fir soka kompletterande information for att pd bista sitt
kunna genomf6ra sin granskning. Férutom en sammanfattning av artikelns me-
toder och resultat ska redovisningen innehélla savil analys och virdering som en
lista 6ver de kallor vilka anvints for ytterligare faktainhimtning. Redovisningen
ska omfatta hogst tre A4-sidor varav den forsta ska inrymma sammanfattningen
och de tva dterstdende analysen, virderingen och kallférteckningen.

[ instruktionerna till uppgiften finns ett antal forslag pé frdgor som kan besva-
ras vid analysen. Ndgra av dem lyder: "Var den valda metoden/designen lamplig
med avseende pa studiens syfte och det studerade fallet?”, "Har man presenterat
resultatet s& att det medger att lasaren kan kontrollera de tolkningar som forska-
ren har gjort?”, "Har man mitt utfallet pd ett tillforlitligt sitt?”, "Vad skulle du
ha gjort annorlunda om du fick méijlighet att gora om studien?” och "Vilka slut-
satser kan man dra fran studiens resultat?”. Utifran sddana hir forslag pa frige-
stillningar ska studenten gora analysen pa det sitt som han eller hon finner
lampligt.

Litteraturarbetet redovisas ocksd muntligen vid ett seminarium, d& en utsedd
opponent — en av de andra kursdeltagarna — stiller frigor till den presenterande
studenten. En tid fore seminariet skickas en forsta version till opponenten som
dé har i uppgift att kommentera texten och ge forslag till férbattringar. Oppo-
nenten sinder sina synpunkter bade till kursansvarig och till studenten. Efter det
att eventuella korrigeringar gjorts, laggs litteraturarbetena vid den slutliga inlim-
ningen ut pa Studentportalen; alla kursdeltagare forvintas ha last samtliga litte-
raturarbeten infor seminariet. S3vil lirare, opponent som andra kursdeltagare
har moijlighet att stilla frigor till den presenterande studenten vid seminariet.
Varje presentation ska ta 15 minuter, varav 10 minuter dgnas &t sjilva presenta-
tionen och fem minuter 3t efterfoljande diskussion. Dator, skrivtavla och andra
hjilpmedel finns att tillgd vid presentationerna och studenten ska planera for att
anvinda dem p4 bista sitt.

En ldrare fran var och en av de tre medverkande institutionerna nirvarar un-
der seminariet och i instruktionerna till uppgiften nimns att examinationen sker
utifrén de i kursplanen angivna lirandemalen, samt att studenternas prestationer
"betygssitts utifrdn bedomningskriterier med U, G eller VG (se betygskriterier)”.
Ocksa betygskriterierna har i férvig delgivits studenterna.

Projektarbetet utfors i grupper om c:a fyra studenter per grupp. Uppgiften
priglas som nimnts av problembaserat lirande och utgors av ett fall, om vilket
informationen inledningsvis 4r mycket begrinsad. Den utgors bl.a. av nigra rader
med bakgrundsfakta rorande den fiktiva person som fallet handlar om; dirutéver
ir beskrivningen strukturerad i fyra korta textavsnitt. De tva forsta av dem lyder
som foljer:
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Du sitter som ledamot i likemedelskommittén i Uppsala lins landsting. De senas-
te dren har antalet likemedel mot depression okat explosionsartat men en under-
sokning tyder pa att forskrivare av likemedel i Uppsala lin inte hingt med i ut-
vecklingen. For att komma till ritta med problemen har kommittén nu fatt i upp-
drag att se 6ver de aktuella rekommendationerna for behandling av depression och
utarbeta nya rekommendationer for forskrivare i Uppsala lins landsting.

Marias liakare har tagit del av rekommendationerna gillande behandling av depres-
sion och skriver ut SSRI-preparatet Citalopram men efter nigra veckors behand-
ling kinner hon ingen forbittring och aterkommer till virdcentralen. Du ir dokto-
rand pé institutionen for farmaceutisk biovetenskap. Din avhandling handlar om
individualiserad behandling av depression och Maria ir en av patienterna som in-
gdr i en av dina studier.

Detta slags mindre textavsnitt utgors som synes av kort skisserade scenarion och
betraktade tillsammans kan dven en kronologisk ordning skonjas fran det forsta
scenariot till det sista. Exakt vad det dr som ska goras med denna rapsodiska in-
formation framgar inte i texten. Emellertid har uppgiften presenterats dversikt-
ligt vid ett tidigt kurstillfalle och studenterna har dven fatt korta skriftliga in-
struktioner gillande uppgiften. I dem framgdr det att fallet "utvecklas stegvis
vecka 2-4 och foljer delvis de foreldsningar och seminarier som ges under dessa
veckor”, samt att studenterna foérvintas soka relevant information om fallet frin
olika tinkbara killor som t.ex. hemsidor, facklitteratur, myndigheter och forska-
re. Dessutom far studentgruppen triffa en handledare en ging i veckan och med
honom eller henne diskutera uppgiften. Studenterna kan dven ha fortlopande
mail-kontakt med handledaren. Han eller hon ir som regel inte examinator pé
kursen.

Projektarbetet ska resultera i en muntlig presentation som kan f& ett ndgot
olikartat utférande beroende pa hur studentgruppen i friga gitt tillviga nir de
arbetat med uppgiften. Presentationerna dger rum i samband med ett heldags-
seminarium. Ocksd vid detta seminarium nérvarar en ldrare frén var och en av de
tre institutionerna. Varje studentgrupp genomfor tillsammans sin presentation,
men de individuella prestationerna bedoms ocksé genom att ett antal oférbered-
da fragor stills till de enskilda studenterna i samband med presentationen. Dir-
utdver har gruppen under projektarbetets gang fort daghok éver hur gruppens
inbordes arbete gestaltar sig. Ansvarsférdelningen inom gruppen, de olika
gruppmedlemmarnas aktivitet liksom arbetsgingen overlag ska beskrivas i dag-
boken. Dagboken foérvintas omfatta cirka tre till fem sidor text. I instruktionerna
till uppgiften klargors att dagboken tillsammans med den muntliga presentatio-
nen utgor underlag till den individuella betygsittningen avseende projektarbetet.

Beddémningsférfarandet

Kursen examineras med utgingspunkt frén mdlrelaterade betygskriterier, vilka
studenterna ocksa fatt ta del av. I betygskriterierna anges exempelvis att betyget
avseende det forsta lairandemalet — "beskriva, analysera och kritiskt virdera fak-
torer, aktorer och processer som kan péverka likemedelsanvindningen” — be-
stims utifran foljande tre kriterier: 1) aktivitet pa de olika undervisningsmomen-
ten, 2) visa forstdelse for samband mellan olika faktorer och anvindning av 1i-
kemedel och 3) forméga att analysera samt kritiskt virdera faktorer, aktorer och
processer. Skillnaden mellan betygen Godkiand och Vil godkind uttrycks i de
flesta betygskriterierna som att "tillfredsstillande” forstaelse eller forméga kravs
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for att fi betyget Godkind, medan "god” forstdelse eller formaga krivs for Vil
godkind

Dokumentet med betygskriterierna utgors alltsd av en listning av de kriterier
som giller for vart och ett av de totalt fyra lirandemélen, med en uppsittning
kriterier for betyget Godkind och en for betyget Vil godkind. Skillnaden mellan
Godkind och Vil godkiand motsvaras i flertalet betygskriterier som nimnts av
att adjektivet "tillfredsstillande” anvinds i ndgra av kriterierna fér Godkind,
medan adjektivet "god” eller "vil” i stillet anvinds i motsvarande kriterier for
Vil godkind. Vissa av kriterierna ar dock identiska for bagge betygen. Ett viktigt
syfte med de maélrelaterade betygskriterierna ir att i gorligaste man fi samtliga
medverkande examinatorer att fokusera bedémningen pd samma kvaliteter i
studenternas prestationer. Kriterierna representerar alltsd en gemensam utgings-
punkt vid examinationen.

Vid bedémningen anvinds sedan studentspecifika formulir, dir lirandemaélen
och de dartill hérande betygskriterierna finns uppstillda. Lararna har vid var och
en av examinationsuppgifterna ett formulir per student, i vilka de aktuella 1i-
randemalen med tillhérande betygskriterier &terfinns. Alla lirandemal ir inte
aktuella vid alla examinationsuppgifter. Exempelvis saknas lirandemalet "kritiskt
virdera vetenskapliga publikationer...” i formuliret till den muntliga presenta-
tionen av litteraturstudien, eftersom bedémning av just den kritiska virderingen
i stallet sker vid den skriftliga redovisningen av litteraturstudien och vid den
muntliga projektredovisningen.

Hir ges ett exempel pd hur ett lirandemél med tillhoérande betygskriterier
finns representerat i formuldren:

Beskriva, analysera och kritiskt virdera faktorer, aktérer och processer som kan
paverka likemedelsanvindningen

Saknas Godkind Vil godkind Kommentarer

o Aktivitet pd de olika | e  Aktivitet pa de olika
undervisningsmo- undervisningsmo-
menten menten

e  Visa tillfredsstillan- | ¢  Visa god forstielse
de forstielse for f6r samband mellan
samband mellan oli- olika faktorer och
ka faktorer och an- anvindning av li-
vindning av like- kemedel
medel e  God férmaga att

e  Tillfredsstillande analysera samt kri-
forméga att analyse- tiskt vdrdera fakto-
ra samt kritiskt vir- rer, aktdrer och pro-
dera faktorer, akto- cesser
rer och processer

Figur 7. Betygskriterier for ett lirandemal som de aterfinns i studentspecifika formulir

De tre lirarna har vid de olika examinationstillfillena var sina studentspecifika
formular i vilka de antecknar sina omdomen avseende studentens prestationer.
Formuliren utgors alltsd av lirandemal med tillhérande kriterier uppstillda en-
ligt ovan. Varje examinationsuppgift har ett formulir per student och de aktuel-
la lirandemé&len med betygskriterier listas dar.

Exakt vad som kan bedémas som t.ex. en mycket vil uppvisad forméga till
kritisk virdering dr dock ndgot som sist och slutligen beror av den enskilda lira-
rens personliga omdome. Denna individuella, kvalitativa bedomning later sig
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inte sa litt beskrivas. Allmint kan dock sigas att en student som tagit del av ett
forhallandevis stort antal vetenskapliga studier infor exempelvis artikelgransk-
ningen (d.v.s. litteraturarbetet) mestadels ocksa gor sin kritiska virdering pd ett
forhéllandevis fortjanstfullt sitt, eftersom kvaliteten pa exempelvis metoddiskus-
sioner blir hégre ju mer vilinformerad om olika alternativa forskningsansatser
granskaren ar. Studentens ambitionsniva i den hir bemirkelsen framtriader oftast
tydligt i hans eller hennes kritiska granskning.

D4 en student bedoms vara underkind pa en viss examinationsuppgift eller
varit frinvarande da den agde rum, fir han eller hon géra om examinationen vid
ett senare tillfille under terminen. Betriffande det aktiva deltagandet vid semi-
narier m.m. hinder det att liraren aktivt fir uppmuntra vissa studenter — som
t.ex. kan lida av talidngslan — till storre aktivitet.

Betygsattningen

De noteringar som lirarna gor i formulirens kommentarsfilt ir mestadels av
sddan karaktir att de anger huruvida studenten i frdga presterar antingen sarskilt
bra, mer ordinirt eller undermailigt med avseende p3 den aktuella forma-
gan/firdigheten. Efter att ett examinationstillfille dgt rum, har alltsd de tre exa-
minerande ldrarna var sina studentspecifika formuldr med noteringar och de har
satt var sitt sammanfattande betyg — Underkind, Godkind eller Vil godkind —
pa varje students prestationer. En student som av en lirare fir betyget Vil god-
kind pd en viss uppgift har som regel forhillandevis manga "plustecken” eller
motsvarande i formularet.

Det dr dock vid betygsittningen av de olika examinerande momenten inte en
rent matematisk sammanrikning av antalet positiva och/eller negativa omddémen
i formuliret som avgor vilket betyg som sitts. De examinerande lirarna gor egna
samlade bedémningar utifrén sina intryck av studenternas prestationer, vilka
underlittas och blir mer transparenta i och genom noteringarna i formuliret.
Efter att de egna bedémningarna gjorts jimfor de sina respektive samlade om-
démen och 6verligger med varandra om de har gjort olika bedémningar, tills
enighet s smaningom nas.

Nir slutbetygen pé kursen ska sittas, har siledes de tre lirarna var sina formu-
lir med "uppgiftsspecifika” betyg enligt den tregradiga betygsskalan — ett formu-
lir per student och examinationsuppgift. Inte heller hir ir det si att en ren
sammanrikning av antalet "U”, "G” och "VG” i lirarnas sammantagna noteringar
resulterar i slutbetyget. I stillet sitts betyget utifrdn en helhetsbedémning av
studenternas samlade prestationer, vilken sker i samrdd de examinerande lirarna
emellan. Formellt krivs att studenten fitt Vil godkind pa tvd av de tre delarna
om 2.5 hp vardera for att slutbetyget ska bli Vil godkind.

Tillvigagingssittets férdelar enligt examinator

De maélrelaterade betygskriterierna och den tillhorande matrisen som anvinds
vid bedémning medger en siker kontroll av att studenterna verkligen uppfyller
alla kursens lirandemal. Detta att kraven for att bli godkind 4r sd pass tydligt
formulerade upplevs som ett stdd for sdvil bedomare som studenter.
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Reflektioner om progression

Om studenternas analytiska férmiga skulle tillmitas allt storre betydelse i kur-
serna under utbildningens ging, vore det enligt tidigare resonemang att betrakta
som ett slags utslag av progression. En form av progression skulle rentav kunna
grundas pa i vilken grad som kursplanens lirandemal uppehéller sig vid (i det hir
fallet) analytisk forméga. Hir ska dock inte den typen av “formell” progression
beskrivas ytterligare. Nedanstiende framstillning dgnas helt och héllet at de tidi-
gare presenterade fyra aspekterna av progression.

Nir det giller omfinget hos de examinationsuppgifter som #gnas &t analytisk
formaga, fortjanar det forhallandevis omfattande projektarbetet priglat av PBL i
det tredje exemplet att nimnas. Det upptar en betydande del av kursen och den
mycket begrinsade informationen om exakt vad som ska goras inom ramen for
uppgiften stiller stora krav pd analytisk formaga. Att bedoma vilka slags frage-
stallningar som ir mest adekvata och vilken sorts information som ir av relevans
for uppgiften utgor viktiga inslag i projektarbetet. Emellertid dr uppgiften i det
andra exemplet i en bemirkelse mer omfattande, d& studenterna dir ska samla
relevant information under nistan hela kursens gidng. Den kursen ir i sin helhet
ocksa dubbelt s& omfattande som kursen i det tredje exemplet, utifrdn antal hog-
skolepoing. Dock dr det uppenbart att informationssamlandet i det andra ex-
emplet mestadels dger rum vid sidan av andra uppgifter pa kursen; fastin arbetet
med uppgiften ar utstrickt 6ver en lingre tidsperiod, ir det inte friga om hel-
tidsarbete med den. Betriffande omfattningen kan dven en jimforelse mellan
sjalva examinationstillfillena i det andra och tredje exemplet goras. I det ena
fallet sker examinationen vad avser analytisk formdga under ett heldagsseminari-
um. I det andra fallet ska studenterna skriva en rapport med ett visst omfing,
vilken tillsammans med prestationerna i samband med ett seminarium utgor
underlag for bedomningen. Uppgifters omfing kan som synes vara av olikartad
karaktir. Det kan bade handla om arbetets utstrickning i tiden och sjilva exa-
minationstillfillets omfattning, samt hur stor del av uppgiften och bedémningen
som kan sigas uppehadlla sig vid just (i det hir fallet) analytisk forméga. Det gir
att tinka sig en progression inom vart och ett av dessa tre avseenden.

Kravnivan vid bedémningen indikeras av bedémningskriterier och rittnings-
mallar. Nir flera bedomningskriterier explicit giller formaga till kritisk analys,
kan det ses som uttryck for en forhdllandevis hog svarighetsgrad vad avser analy-
tisk formdga. En progression skulle alltsd kunna bestd i att kurserna under ut-
bildningens ging far allt fler bedomningskriterier som handlar om olika aspekter
av analytisk formaga, eller att dessa beddmningskriterier blir allt mer krivande i
sin ordalydelse. I det andra exemplet saknas faststillda bedomningskriterier, men
litteraturstudierna méste for att kunna bli godkanda uppfylla vissa krav vad gill-
er analytisk formédga som t.ex. att tillrickliga belidgg for dragna slutsatser har an-
forts. Det faktum att flera kompletteringar ibland krivs innan godkinnande kan
ske ger ocksd en antydan om den allminna kravnivin. I samband med skriftliga
inlamningsuppgifter av det hir slaget skulle en progression vad avser analytisk
formaga kunna bestd i allt stringare krav om bl.a. pavisad slutledningsférmiga
och ett eget, kritiskt forhallningssitt till kallor av olika slag. Om vid bedémning-
en allt storre relativ vikt skulle tillskrivas just de logiska och kritiska kvaliteterna
i resonemanget och argumentationen — fran att faktarelaterade och sprikliga
kvaliteter mer fokuserats tidigare under utbildningen — vore det uttryck for pro-
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gression vad avser analytisk férmiga. Den typen av progression gillande analy-
tisk formaga skulle ocksa kunna prigla seminarier och andra muntliga examina-
tionstillfallen under en utbildning.

Examinationens komplexitet kan sigas oka ju fler olika examinationsformer
som anvinds vid bedomningen. D4 studentens analytiska formaga bedéms t.ex.
genom savil gruppvisa och individuella muntliga presentationer som skriftliga
rapporter samt essifrigor pa tentamen ir komplexiteten att betrakta som forhal-
landevis hog. En progression skulle da utgoras av allt storre variationsrikedom
vad giller den sammantagna examinationen pd kurserna under utbildningens
gang. Svérighetsgraden skulle med andra ord ¢ka allteftersom examinationen blir
mer méngfacetterad och komplex.® Det gir emellertid ocksa att se komplexite-
ten inom ramen fér en och samma examinationsuppgift som féremal for pro-
gression. Att som i det forsta exemplets seminarier tvingas betrakta en foreteelse
— i det fallet en foreslagen forskningsagenda — utifrdn olika aktdrers perspektiv
kan sidgas representera ett visst matt av komplexitet. Exemplet med de frivilliga
seminarierna uppvisar 6éver huvud taget en komplexitet i det att ett flertal di-
mensioner eller aspekter ingdr i uppgiftens perspektivtagande vad avser "forska-
re” resp. "politiker”: analys av forskningsidéns politiska relevans, férméga att med
vilgrundade argument vinna gehor for en idé, analys av idéns praktiska genom-
forbarhet, den vetenskapliga kvaliteten i forslaget etc. Ocksa i det andra exemp-
lets seminarium kring litteraturstudierna framskymtar en dylik komplexitet, s&
till vida att sdvil sjalva litteraturstudiens innehéllsliga kvaliteter som den muntli-
ga presentationen av den och opponenternas insatser blir féremal for kritisk ana-
lys. Svarighetsgraden med avseende pd komplexiteten i studenternas kritiska
analys kan alltsd variera mellan olika examinationsuppgifter och den kan vara
foremal for progression under utbildningens gng.

Formégan att se saker utifrin olika perspektiv skulle dven kunna ses som ett
viktigt inslag i studenters analytiska form&ga, vilket kan vara foremél for fér-
djupning. Analytisk formdga handlar bland annat om att viga olika argument
mot varandra med avseende pa hur vilgrundade de ar och om att kunna bortse
frin egna Overtygelser av kinslomissig eller ideologisk karaktir. I det hir sam-
manhanget kan essifrigan i det forsta exemplets tentamen nidmnas, vilken upp-
manar studenten att ge sina egna argument till varfor han eller hon instimmer
eller inte i en viss teoretikers resonemang. Hir stills studentens analytiska for-
madga pa prov, men den skulle stillas pa dn svirare prov om han eller hon fick i
uppgift att ge argument for och emot resonemanget i friga. Den uppgiften skul-
le d& representera en fordjupning nir det giller denna aspekt av analytisk férma-
ga och dirmed motsvara en progression i forhallande till det forsta exemplets
essifriga. Ett annat sammanhang dir studentens kritiska forhallningssitt stalls pa
prov ir di studenter fir opponera pa kurskamraters arbeten. Oppositioner kan
vara mer eller mindre ambitiost upplagda och genomférda. Nir studenter fér i
uppgift att opponera pd kurskamraters opposition — som en av uppgifterna i det
andra exemplet innebir — kan det ses som ett utslag av férdjupning betriffande
det slags analytisk forméga som aktualiseras i samband med opposition. Att kri-

6 Detta skulle forvisso kunna betraktas som ett slags "yttre” krav hos examinationen, vilket ar ett
epitet som vi i inledningen till detta kapitel forbehdll de tvd foregdende aspekterna: omfdng och
kravnivdn vid bedomningen. Inte desto mindre finner vi det motiverat att se ocks& detta om den
allt storre variationsrikedomen nir det giller examinationsformer som en form av "yttre” progres-
sion, fastin d& avseende examinationens komplexitet.
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tiskt analysera andra studenters kritiska analys torde representera en férhallande-
vis hog svarighetsgrad vad avser analytisk forméga. I det tredje exemplet ligger
en speciell svarighet i att bakgrundsinformationen till projektarbetet dr sd pass
sparsam. Den analytiska formagan provas inte minst i och genom detta att stu-
denterna sjilva maste hitta fruktbara angreppssitt och relevanta informationskal-
lor f6r att kunna 16sa uppgiften pa ett bra vis. Ju firre parametrar som ar pé for-
hand givna i en uppgift, desto mer utvecklad formaéga till kritisk analys torde
krivas for att losa uppgiften. Sjilvstindigheten i den kritiska analysen dr med
andra ord en aspekt av analytisk forméga som kan vara féremal for progression.
De hir namnda aspekterna — att se saker ur olika synvinklar, oppositionens am-
bitionsnivd och graden av sjilvstindighet i analysen — kan alla férdjupas progres-
sivt under utbildningens ging.

2.3 Virderingar utifran samhailleliga och etiska aspekter

Inom flertalet utbildningar ingdr etiska aspekter p& det aktuella amnet, innefat-
tande bland annat dverviganden kring dess legitimitet och inverkan p& samhillet
som helhet. Etiska aspekter kan ta sig uttryck pd ménga olika vis inom en utbild-
ning, dven om de kanske inte alltid i kursbeskrivningar m.m. omtalas med just
ordet etik. Vad som i detta avsnitt fokuseras ir virderingsformdga. Det ir med
andra ord inte teoretiska kunskaper om exempelvis forskningsetik som framst ir
av intresse hir, utan den generella fardighet som bestar i att pa ett insiktsfullt vis
kunna handskas med etiska och samhilleliga 6verviaganden dd sddana gor sig
paminda.

Exkursioner, gruppévningar och rapportskrivning

Kurs: Introduktion till miljo- och vattenteknik (10 hp)

Huvudomraden: geovetenskap och teknik

Innehdll: globala och lokala miljofragor, Jordens bildning och utveckling, vatten-
och energiresurser, olika akvatiska system och deras struktur och funktion, samt
matematiska modeller och beridkningar inom milj6- och vattenteknik
Betygsskala: Underkind, 3, 4 och 5

Ungefirligt antal studenter: 65-75

Kursen ir den allra forsta pé civilingenjérsprogrammet i miljo- och vattenteknik,
vilket anordnas i samverkan mellan Uppsala universitet och Sveriges lantbruks-
universitet. I examensordningen for civilingenjorsexamen ir foljande examens-
mal hir aktuellt:

Visa insikt i teknikens mojligheter och begrinsningar, dess roll i samhillet och
minniskors ansvar for hur den anvinds, inbegripet sociala och ekonomiska aspek-
ter samt milj6- och arbetsmiljoaspekter
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Enligt tvd av kursplanens totalt atta lirandemal ska den studerande efter god-
kand kurs kunna:

gora beddmningar med hinsyn till samhilleliga och etiska aspekter
redogora for bildning och tillgdng pa naturresurser och hur detta sitter randvillkor
for mianniskors livsmiljé och mojlighet till teknisk utveckling

Allmint om kursen och examinationen

Detta dr en mangfacetterad kurs som bl.a. innehéller inslag om miljoproblem,
geologi, geomorfologi och forutsittningar for civilisationens utveckling. Kursen
bestdr av fem delar som har var sina examinerande moment: deltagande i exkur-
sion (1 hp), seminarier och gruppodvningar (3 hp), datorintroduktion (1 hp),
godkind rapport (1 hp) och skriftlig examination (4 hp). I kursplanen anges ock-
s& att det sker en "kontinuerlig examination” under kursens gang.

I kursens inledningsskede delges studenterna skriftligen de betygskriterier som
giller for kursen, dir det dven framgir att det i princip enbart ir den avslutande
skriftliga tentamen som ir avgérande for slutbetyget. Likas& informeras studen-
terna tidigt om att exkursioner, seminarier och gruppdvningar — férutom de
andra namnda uppgifterna — alla 4r obligatoriska. Det dr detta timligen omfat-
tande obligatorium under kursens gdng som utgor den kontinuerliga examinatio-
nen.

Examinationsuppgifter

Exkursionerna ir fyra till antalet varav tvd utgors av studiebesok vid olika fore-
tag, dir studenterna fir inblick i det aktuella foretagets miljoarbete m.m. De
andra tvd exkursionerna dger rum ute i naturen, i nirvaro av geologer fran Upp-
sala universitet. Problemomriden och fragestillningar som behandlas i samband
med exkursionerna ligger som regel till grund for den rapport — om cirka 6500-
7000 tecken inklusive mellanslag — som studenterna ocks3 ska skriva individuellt.
Infor den forsta exkursionen hélls en genomging med studenterna om vilket
overgripande problemomrdde som den kommande rapporten ska handla om,
varvid studenterna sedan fokuserar pd framst den typen av frigestillningar under
de pigdende exkursionerna. Rapporterna uppehéller sig foretridesvis vid fragor
om foretags miljdarbete och olika verksamheters pdverkan pd den omgivande
naturen.

Seminarierna och gruppoévningarna ir vardera likaledes fyra till antalet. Under
sammanlagt fyra heldagar halls seminarium under férmiddagen med inbjudna
representanter frin yrkeslivet, vilka ofta dr alumner. Under eftermiddagarna
vidtar gruppdvningarna, vilka kan vara av lite olika karaktir. Det kan handla om
raknedvningar som den inbjudne yrkeslivsrepresentanten delar ut, eller gruppvi-
sa diskussioner med honom eller henne. Fragor av etisk och samhillelig relevans
ir framtridande under de ibland kritiska diskussioner som uppstér under semi-
narierna och gruppovningarna. Exempel pd omrdden som tas upp ir en konsults
roll gentemot bestillaren eller i vilken utstrickning vissa miljostérande verksam-
heter kan betraktas som legitima eller inte.

Den avslutande tentamen ir faktaorienterad och innehéller endast undantags-
vis fragor dir studenterna fir utveckla sin etiska/samhilleliga virderingsformaga.
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Bedémningsférfarandet

Vid exkursionerna kontrolleras den fysiska nirvaron, men det krivs ocksd av
studenterna att de uppvisar ett i ndgon man aktivt deltagande. Under seminari-
erna och gruppévningarna foljer examinator diskussionerna och kontrollerar
huruvida varje student ir aktiv eller inte. Skulle ndgon student forhélla sig alltfor
passiv, griper examinator in och riktar exempelvis en direkt fraga till studenten.
Hirigenom férmds varje student att vara i ndgon utstrickning aktiv vid dessa
obligatoriska tillfallen.

Den skriftliga rapporten examineras med hjilp av en checklista, vilken dven
anvinds av Sprdkverkstaden som ofta konsulteras i samband med rapportskri-
vandet. Denna checklista formedlas dven i f6rvig till studenterna, men den beror
enbart de formella och sprékliga kvaliteterna hos rapporten; for den etiska och
samhilleliga virderingsformagan ir den sdledes av mindre intresse. Emellertid
kan studenter bli underkinda pd rapporten dven med anledning av mer inne-
héllsliga brister. Om inte exempelvis de etiska/samhailleliga bedémningarna i
rapporten ir tillfyllest, godkinns den inte. Rapporten ska pd inlimningsdagen
dven skickas till den webbaserade plagiatkontrollstjinsten Urkund for gransk-
ning.

Tentamen ir indelad i tre delar: berggrundsgeologi, landskapsmorfologi och
akvatisk ekologi. Studenten kan inte ha alltfor bristfalliga resultat pd ndgon av de
tre nimnda delarna av tentamen; skulle en student uppvisa betydande kunskaps-
luckor inom nigon av dem, fir han eller hon géra en omtentamen.

Betygsittningen
For betyget 3 behover studenten klara minst halften av de maximala 30 poing-
en. Betyget 4 motsvarar minst 20 poing och betyget 5 minst 25 poing. Det ir
alltsd endast vid rattning av tentamen som den fyrgradiga betygsskalan tillimpas;
vid de andra examinationsuppgifterna bedoms endast huruvida studenten ska
betraktas som godkind pd momentet eller inte. I enstaka fall kan en student som
efter rittning av tentamen befinner sig pd grinsen mellan tvd betygssteg tilldelas
det hogre betyget, om han eller hon gjort sirskilt goda prestationer i samband
med de andra examinationsuppgifterna.

D4 de naimnda examinationsuppgifterna alla motsvarar ett visst antal hégsko-
lepoing, kriavs det att studenten har klarat av samtliga for att han eller hon ska
kunna f3 de 10 hogskolepoingen.

Tillvigagingssittets férdelar enligt examinator

En mycket stor del av studenterna ir pétagligt miljoengagerade och dessutom i
hog grad opdverkade av den akademiska miljon, vilket medfor att motet mellan
studenterna och lararna blir verkligt givande for bdda parter. Den l6pande exa-
minationen innebir att tillfillena till spontana samtal mellan examinator och
studenterna blir ménga under kursen. Examinator deltar ocksd i de exkursio-
ner/examinationer som ibland kan dga rum under vildigt provande vider- och
naturforhallanden. Den nirhet mellan examinator, studenterna och de andra
lirarna som p.g.a. den fortlépande examinationen och kursens uppligg i 6vrigt
infinner sig, medfér bide trivsel och goda méjligheter for examinator att gora
rittvisande bedémningar av studenternas insikter med avseende pa de aktuella
lirandemaélen.
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Praktiska, muntliga och skriftliga uppgifter samt bedomning med
checklistor

Kurs: Méltidsservice med inriktning mot produktion (15 hp)

Huvudomrade: kostvetenskap

Innehdll: matsedelsplanering, receptkonstruktion, anskaffning av varor, produk-
tionsplanering, livsmedelshygien och firdigstillande av maéltider utifrdn olika
malgruppers behov och onskemal. De teoretiska inslagen belyser strukturer och
aktorer inom maéltidsservice for sévil offentlig som privat sektor.

Betygsskala: Underkidnd, Godkind och Vil godkind

Ungefirligt antal studenter: 30

Kursen infaller under den fjirde terminen pd kostvetarprogrammet som leder
fram till en kandidatexamen med huvudomridet kostvetenskap. I examensord-
ningen for kandidatexamen ir féljande examensmal hir aktuellt:

Visa formiga att inom huvudomradet for utbildningen géra bedémningar med
hinsyn till relevanta vetenskapliga, samhilleliga och etiska aspekter

Enligt tvd av kursplanens totalt sju lirandemaél ska studenten efter avslutad kurs
kunna:

forklara och virdera hur maltidsservice utanfér hemmet kan utformas utifran oli-
ka méalgruppers behov och 6nskemal

redogéra for olika system att producera, distribuera och servera mat fér minga
utanfér hemmet och virdera dess limplighet

Allmint om kursen och examinationen

Kursen innehéller ett antal obligatoriska moment av bade praktisk och teoretisk
karaktir. De obligatoriska uppgifterna utgors av en laboration, studiebesok med
dtfoljande reflektioner, en verksamhetsforlagd gruppuppgift med individuella
skriftliga redovisningar, en individuell uppgift bestdende av en matsedelsplane-
ring for ett fiktivt dldreboende, ett seminarium i "kvartsklass” kring tidskriftsar-
tiklar, en individuell muntlig presentation inom ramen for ett rollspel, en indivi-
duell duknings- och serveringsuppgift samt en avslutande tentamen.

Kursen som helhet utgors av hilften teori (7.5 hp) och hilften tillimpning
(7.5 hp). Etiska och samhilleliga aspekter dterfinns i flera av de nimnda obliga-
toriska uppgifterna. Hir nedan beskrivs hur sddan virderingsférmaga behandlas
vid ndgra av dem.

Examinationsuppgifternas uppligg
Den verksambhetstorlagda uppgiften gir ut pa att vid en skola i grupper om cirka
fem personer planera och genomfora en skollunch. I denna uppgift ingdr bland
mycket annat att undersoka eventuell klimatanpassning avseende de varor som
inkops, att reflektera 6ver anvindandet av ekologiska varor i férhéllande till de-
ras pris och att sitta mingden kastad eller kvarbliven mat i relation till mingden
producerad mat. Fokus ligger dock pad de praktiska géromél och 6verviganden
som genomforandet av en skollunch ir férknippat med. Uppgiften utférs under
overinseende av skolans kokschef som dr handledare under momentet.

En skriftlig verksamhetsbeskrivning lamnas in knappt tre veckor senare och
gors individuellt. Bland mycket annat ska den innehélla reflektioner kring milj6-
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arbetet vid skolkoket, gistservicen och verksamhetens ekonomiska férutsittning-
ar. De etiska eller samhilleliga aspekterna kan sigas utgora en mindre del av hela
uppgiften; merparten av den upptas av sddant som t.ex. inkdpsrutiner, beman-
ning och serveringssystem. Verksamhetsbeskrivningen ska omfatta cirka 3000
ord.

I den individuella matsedelsplaneringen for ett fiktivt idldreboende finns en
grundliggande etisk/samhillelig aspekt s3 till vida att den malgrupp som det hir
handlar om ir beroende av att de fir denna hjilp. Som en av flera deluppgifter
ingdr att niringsberidkna och kostanpassa matsedeln for en person tillhérig annan
an svensk kulturell bakgrund. Merparten av deluppgifterna handlar annars om
olika slags specialmat som t.ex. glutenfri, laktosreducerad eller energi- och prote-
inrik kost. Uppgiften redovisas i form av en skriftlig rapport omfattande maxi-
malt tre sidor forutom bilagor innehdllande recept, tillagningsanvisningar och
niringsberikningar.

Artikelseminariet i "kvartsklass” utgdr fran tre forskningsartiklar fran kostve-
tenskapliga tidskrifter. Exempel pd dmnen som tas upp i artiklarna ar boende-
perspektiv pd middagsverksamheten vid sjukhem och &tgirder for att uppmuntra
till andrade kostvanor hos skolungdomar. Infor seminariet har varje student for-
berett tvd egna diskussionsfrigor till varje artikel, utifrdn hans eller hennes eget
intresse. Vid seminariet ber liraren en student att presentera en artikels bak-
grund och syfte, medan en annan student fir presentera metod och en tredje
redovisar artikelns resultat och diskussionsdel. Direfter 6vergar seminariet till att
handla om de egna diskussionspunkterna. Alla tre artiklarna behandlas enligt
denna procedur.

Den individuella duknings- och serveringsuppgiften handlar bland mycket an-
nat om lampligt bruk av klider och sprak, samt passande utformning av service.
Vad som hir sirskilt stdr i fokus dr formagan att instruera personal. Studenten
har att genomféra en tio minuters praktisk instruktion for hur en utlottad tre-
rittersmeny ska dukas upp och serveras. I denna uppgift fir alltsa studenten dgna
sig 4t en meny som via lotten tilldelats honom eller henne ur en uppsittning pa
forhand faststillda alternativa menyer. Han eller hon ska muntligt kunna moti-
vera sin instruktion — avseende bl.a. menyval, serveringsteknik och sprak — och
forklara anledningen till eventuella avvikelser frdn gingse praxis. Presentationen
far vara hogst tio minuter lang och bedéms av tvd examinerande lirare.

Den avslutande tentamen ir en salsskrivning som utgors av fragor kring kurs-
litteraturen. Denna salsskrivning examinerar foretridesvis rena faktakunskaper,
men studenterna far tidigt under kursen ta del av ett antal instuderingsuppgifter
vilka relaterar stoffet i kurslitteraturen till bl.a. den tidigare nimnda skollunchen
och studiebesoken. Négra instuderingsuppgifter handlar om exempelvis héllbar
utveckling, vad studenten tycker ir de viktigaste aspekterna vid planering av
matsedlar och vad som kan innefattas i begreppet kvalitet. Ocks3 etis-
ka/samhilleliga bedomningar aktualiseras séledes vid paldsning infor tentamen,
men de ir som regel av liten betydelse vid sjilva salsskrivningen.

De nimnda instuderingsuppgifterna aterfinns i den utférliga studiehandledning
som studenterna far vid kursens borjan. Dir beskrivs ocksé samtliga obligatoriska
uppgifter samt vad som giller i hindelse av att studenten underkinns p& nigon
av uppgifterna. Likasd anges viktiga datum for bl.a. inlimning av skriftliga upp-
gifter och vilka de ansvariga lirarna vid de olika momenten dr. Kompletterande
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information om vad som krivs for att bli godkind pa vissa av uppgifterna med-
delas ocksd i samband med kurstillfillen innan de dger rum.

Bedémningen

Vid planerandet och genomférandet av skollunchen kontrolleras i forsta hand
nirvaron av handledaren. Det har hittills inte hint att ndgon nirvarande student
underkants till f6ljd av t.ex. pataglig passivitet. Dock forekommer det att hand-
ledaren rapporterar till kursledningen om att enskilda studenter uppvisar svarig-
heter, men sddana iakttagelser av handledaren inverkar inte i sig pd bedémning-
en av momentet.

Den skriftliga verksamhetsbeskrivningen som relaterar till skollunchen maste
for att bli godkind innehélla nio olika punkter/avsnitt: Organisation och styr-
ning, Bemanning och utbildning, Ekonomiska férutsittningar samt uppf6ljning,
Lokaler och utrustning, HACCP’ och egenkontroll, Mathanteringssystem, ser-
vering och distribution, Miljdarbete, Rutiner fér inkép, fakturering och betalning
och Kommunikation och gistservice. Samtliga nio punkter maste &terfinnas i
verksamhetsbeskrivningen, i form av ndgorlunda utvecklade resonemang; i annat
fall blir den underkind. Vidare méste redogorelsen ha en spriklig utformning
som kan bedémas som godkind; i studiehandledningen ingér en liten uppsitt-
ning tips och anvisningar avseende bl.a. killhdnvisningar och annan formalia.
Nagra formella bedémningskriterier vid examinationen har emellertid inte tagits
fram. Skulle vid beddmningen vissa mindre brister i nimnda avseenden forelig-
ga, kan det ricka med att studenten fir goéra nigra kompletteringar i texten. Vid
mer betydande brister krivs dock att hela arbetet gérs om.

Den individuella matsedelsplaneringen utgdrs som niamnts av en rapport med
tillhorande bilagor, vilken liraren bedéomer med tillhjilp av ett formulir innefat-
tande dels 20 punkter/kriterier avseende rapportens utforande och innehéllsliga
kvaliteter. Exempel pa sddant som dessa punkter giller ir prisvirdhet, sisongs-
anpassning, att olika typer av specialkost aterfinns i framstillningen liksom dven
individuellt anpassad kost vid annan @n svensk kulturell bakgrund (valfri, minst
en). Dels tillkommer 28 punkter som till storsta delen utgors av olika grinsvir-
den for ett antal niringsimnen; for att bli godkind pa de hir punkterna krivs att
den foreslagna matsedeln héller sig inom dessa olika gransvirden.

I formuliret prickar liraren av de punkter/kriterier vilka studenten bedéms ha
uppfyllt; ndgon mer finkalibrig bedémning 4n s gors inte dir. Dock finns det
dven utrymme for liraren att skriva kortfattade kommentarer avseende studen-
tens prestationer, vid var och en av punkterna i formuliret. Betriffande indivi-
duellt anpassad kost vid annan in svensk kulturell bakgrund, krivs det hir att
maten motsvarar de specifika krav som giller f6r den valda kosten. Matsedels-
planeringen har sledes ett faktamissigt fokus, med viss tonvikt pa niringsberik-
ning. Inte desto mindre tillmits mélgruppsanpassningen av matsedeln och dven
valet av rdvaror/ingredienser stor betydelse vid beddmningen.

Vid artikelseminariet i "kvartskiass” krivs att studenten kan redogora fér den
del av den aktuella artikeln som han eller hon fitt i uppgift att presentera, samt
att studenten kan stilla relevanta frigor avseende den aktuella artikeln. Det ar

" HACCP star fér "Hazard Analysis and Critical Control Points” som ir en standardiserad arbets-
metod for systematisk kartliggning, bedémning och kontroll av faror i livsmedelsproduktionen.
Metoden syftar till att sikerstilla att livsmedel ir sikra for konsumenten.
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mindre vanligt att studenter som #r nirvarande vid seminariet underkinns p.g.a.
bristfilliga presentationer eller fragor. Vid franvaro fir studenten gora en skriftlig
kompletteringsuppgift.

Ocksd vid bedémningen av duknings- och serveringsuppgiften anvinds ett
formulir. Den utgérs av nio punkter/kriterier som maste tillgodoses for att stu-
denten ifrdga ska bli godkind, samt ett falt dar ldraren kan beskriva sitt allmianna
omdoéme om studentens prestation. En av dessa punkter ir "Motivera instruktion
och eventuella ’avvikelser’ frin gingse praxis”; de andra punkterna handlar om
t.ex. sprak, klidsel och serveringsteknik. I formuliret kan de tvd bedémarna dven
skriva korta kommentarer gillande de olika punkterna/kriterierna, vilket kan
vara betydelsefullt d4 de har att forsikra sig om att de bedémer lika. Studenterna
far dock enbart muntlig dterkoppling i samband med examinationen; de tar inte
del av vad som stir i bedomarnas formulir. Det bor betonas att det hir ir friga
om en formativ examination, d.v.s. att den framst syftar till att bistd studenten i
hans eller hennes utveckling. I de fall d& en student brister i ndgot avseende, fér
han eller hon gora en ny duknings- och serveringsuppgift vid ett senare tillfille
under terminen.

Betygsittningen

For betyget Vil godkind pa hela kursen krivs att studenten dr vil godkiand bade
pa den individuella matsedelsplaneringen och pa tentamen. Detta klargors ocksa
i studiehandledningen, liksom aven de kriterier som giller for godkind och vil
godkind pd de bdda examinationsuppgifterna. Vid betygsittningen kan matse-
delsplaneringen for ett fiktivt dldreboende sigas representera tillimpningsdelen
av kursen, medan tentamen motsvarar teoridelen. Det ir enbart vid dessa tva
examinationsuppgifter som den tregradiga betygsskalan anvinds; i samband med
de ovriga uppgifterna bedéms endast huruvida studenten kan godkinnas pi
momentet eller inte.

For matsedelsplaneringen giller att samtliga av de tidigare nimnda punkter-
na/kriterierna méste vara tillgodosedda for att rendera betyget Godkind; skulle
studentens arbete pd ndgon av punkterna vara otillrackligt, kridvs en komplette-
ring. For betyget Vil godkind tillkommer ytterligare en punkt, vilken ocksd den
aterfinns i nimnda bedémningsformulir: "Matsedel mojlig att tillimpa utan stor-
re justering”. Om studentens foreslagna matsedel av examinator bedoms kunna
g3 att direkt anvinda ute i en existerande verksamhet, si ger alltsd det betyget
Vil godkind. Det ir hir siledes friga om ett sirskilt VG-kriterium, vilket emel-
lertid inte i ndmnvird utstrickning beror etiska/samhilleliga aspekter. Studen-
tens etiska och samhilleliga virderingsférméga ir med andra ord av underordnad
betydelse for betyget Vil godkind pa tillimpningsdelen av kursen.

For betyget Godkiand péd den avslutande tentamen kravs minst 60 % ritt, me-
dan 80 % ir griansen for betyget Vil godkind. Det ir hir friga om en ren sam-
manrikning av antalet uppnddda poing pa tentamen som helhet.

Tillvigagingssittets férdelar enligt examinator

Mailtidsservice inom offentlig sektor ir ett komplext omride och kursen erbjuder
framfor allt studenterna tillfille att tillimpa tidigare kunskaper i niringslira,
livsmedelsvetenskap, dietetik och foretagsekonomi inom verksamhetsomradet
maltidsservice. Det ar med andra ord formdgan att sammanviga olika aspekter i
relation till mat — for att teoretiskt och praktiskt visa pd kunskap och férmaga i
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produktion av mat och maéltider med utgdngspunkt i olika malgruppers behov
och 6nskemal — som stér i fokus pa kursen. Forutom att kunna tillimpa tidigare
kunskaper och sammanviga de olika perspektiven behover studenterna tilligna
sig kinnedom om verksamhetsomradet méltidsservice och sirskilt maltidsservice
inom offentlig sektor. For att examinera en kurs som handlar om ett s§ komplext
omrade, dir en sammanvigning av olika perspektiv hela tiden méste goras, krivs
att dven examinationen ir komplex. Av den anledningen finns ett flertal uppgif-
ter som examineras, samtidigt som en del av uppgifterna i sig ocksa ir komplexa
(t.ex. matsedelsplaneringen for ett fiktivt aldreboende).

Gruppvisa litteratursammanfattningar och uppsats
Kurs: Etik och folkhilsa (7.5 hp)

Huvudomraden: folkhilsa och vérdvetenskap

Innehéll: frigor relaterade till vdrd av papperslosa flyktingar, smittskydd, priori-
tering av begrinsade resurser, gentester, skillnaden mellan terapeutisk och icke-
terapeutisk forskning, anvindandet av biobanker och persondata inom epidemi-
ologisk forskning, forskarens ansvar for att forhindra bioterrorism samt frigor
kring olika folkhilsointerventioner pa samhillsnivd Betygsskala: Underkand och
Godkind

Ungefirligt antal studenter: 15-20

Kursen ges under tredje terminen av masterprogrammet i folkhalsa. I examens-
ordningen for masterexamen ar foljande examensmal har aktuellt:

Visa formiga att inom huvudomradet for utbildningen géra bedémningar med
hinsyn till relevanta vetenskapliga, samhilleliga och etiska aspekter samt visa
medvetenhet om etiska aspekter p forsknings- och utvecklingsarbete

Enligt tvd av kursplanens totalt sex lirandem4l forvintas studenten efter genom-
gdngen kurs kunna:

kritiskt analysera ndgra olika etiska héllningar for en avvigning mellan individens
och det allminnas intressen

sjalvstindigt skriftligt formulera en sammanhingande argumentation i ndgon folk-
hilsoetisk friga, pa ett sddant sitt att inte enbart de deskriptiva inslagen presente-
ras utan ocksa de virderingsmissiga utgdngspunkterna blir tydliga

Denna kurs fokuserar explicit etiska fragestallningar. Tva olika examinations-
uppgifter ingdr i kursen: gruppvisa litteratursammantattningar som redovisas
muntligt med en Power Point-presentation samt en avslutande uppsats. Négot
som fortjanar att framhéllas dr det faktum att flertalet av de studenter som liser
denna kurs ar timligen ovana vid de kritiska diskussioner och reflektioner som
priglar kursen. Den tidigare utbildningen har for dessa studenters del varit fore-
tradesvis faktainriktad till sin karaktar.

Examinationsuppgifternas uppligg

De gruppvisa litteratursammanfattningarna gors i grupper om tva eller tre stu-
denter. Ur en av lirobockerna pa kursen viljs ett kapitel vars centrala fragestall-
ningar utgdr innehdllet i en grupps presentation; flertalet grupper redovisar séle-
des sinsemellan olika kapitel ur liroboken. Vid presentationstillfillena har varje
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grupp en halvtimma avsatt, varav 10-15 minuter ska dgnas 4t sjilva redovisning-
en och den &terstdende tiden 4t kritisk diskussion. En av de andra grupperna
utses till att initiera diskussionen och det 3ligger den gruppen att stilla minst en
friga — om exempelvis vagheter, tillimpningar, exempel eller rimlighet — avse-
ende den presenterande gruppens redovisning. Den kritiska diskussionen med
utgdngspunkt i studenternas presentationer stir i fokus vid detta examinations-
tillfalle.

Den storsta examinationsuppgiften utgérs av den individuella uppsats om
mellan 1800 och 2100 ord som studenterna har att fardigstilla till ett avslutande
seminarium, di varje student under cirka 10 minuter muntligt presenterar sitt
arbete och d4 en annan student ocks4 ska stilla minst tre kritiska frigor avseende
uppsatsen i friga. Uppsatserna ska liaggas ut pd kursens hemsida i Studentporta-
len en vecka innan seminariet d4ger rum. Amnet fér uppsatsen utgors av norma-
tiva/etiska fragor kring ett folkhilsoomrade, vilka studenten sjilv formulerar. Ett
synopsis med syfte, frigestillningar, argument och preliminart resultat presente-
ras vid en uppsatsgenomging ett par veckor innan seminariet dger rum. Skulle
en student di inte ha ett fullgott synopsis, far han eller hon limna in ett sddant
till lararen sd snart som mojligt efter det att uppsatsgenomgangen dgt rum.

Beddmning och betygsittning

I de skriftliga instruktioner som delges studenterna vid kursens bérjan framgar
tydligt de krav som giller fér gruppredovisningarna och for uppsatsarbetet, lik-
som dven de datum f6r inlimning och presentationer som ir aktuella. Dessutom
hélls en muntlig genomgéng med studenterna foére det att arbetet med var och
en av dessa uppgifter borjar. Dé det vid de gruppvisa litteratursammanfattning-
arna ir friga om mycket smé grupper, ir det litt f6r examinator att bedéma
varje individs aktivitet. Det 4dr d& ocksd i praktiken omgjligt for en student att
forhalla sig alltfor passiv, varfor detta heller inte har intriffat. Om en student
t.ex. pd grund av sjukdom inte kan nirvara vid presentationstillfillena, fir han
eller hon gora en skriftlig kompletteringsuppgift.

Instruktionerna till uppsatsen informerar studenten om det firdiga arbetets
disposition och formalia, dess omfattning och avgrinsning samt vad som i 6vrigt
utmirker en god uppsats. Studenten uppmuntras till att ha egna kritiska syn-
punkter, men det klargors ocksd att "tyngdpunkten skall ligga pa de argument
som har forts fram i nationell och internationell debatt”. Artiklar fran vetenskap-
liga tidskrifter forvintas siledes utgora killor i uppsatsen. Nir det giller uppsat-
sens huvuddel - d.v.s. diskussionen av de etiska argument som redogjorts for — sd
forklarar instruktionerna att studenten ska ”(a) gora en si rimlig tolkning som
mojligt av de argument som forts fram for att besvara den/de fragestillningar din
uppsats handlar om, och (b) kritiskt diskutera dem med avseende pa héallbarhet
och relevans. Ta inte med alla tinkbara argument som ir relevanta for din frage-
stillning utan avgrinsa dig till att diskutera ndgra fi och de mest intressanta”.

Betriffande de kommentarer till en annan students uppsats som varje student
likaledes har att presentera vid seminariet, [iamnas i instruktionerna féljande re-
kommendation: "Koncentrera dig p4 de normativa pastienden som forfattaren
gor. Ar de rimliga? Ar argumentationen for dem bra? Om inte, pa vilket sitt
brister den eller vilka frigor kan stillas?” Vidare klargors att kommentarer réran-
de formalia ska papekas skriftligen till studenten i fraga. Det ir sledes tydligt for
studenterna att det avslutande uppsatsseminariet sitter just den etiska varde-

59



2 NAGRA EXEMPEL PA EXAMINATIONSFORFARANDEN

ringsformégan i fokus. Vid det avslutande seminariet fir de allra flesta studen-
terna ndgon form av rest eller komplettering avseende uppsatsen. De ska fullgo-
ras inom en vecka efter seminariet, varvid examinator gor en sista bedémning.

De ovan beskrivna instruktionerna infor uppsatsarbetet och -seminariet utgor
i praktiken ocksa kriterier vid examinators bedémning av studenternas prestatio-
ner. Det kan férekomma att examinator ber en student som kommenterar en
annan students uppsats att utveckla sina frdgor och resonemang nigot, om dessa
ter sig bristfilliga. D4 i princip alla studenterna vid seminariet fir i uppgift att
komplettera sin uppsats i ndgot avseende, kan de alltsa inte bli godkanda forrian
den kompletterade uppsatsen dnyo limnats in till examinator. Den terkoppling
som studenterna fir i samband med det avslutande seminariet utgér dirmed en
betydande del av kursens examination.

D4 studenten blivit godkind pd de bada hir beskrivna examinationsuppgif-
terna, fir han eller hon slutbetyget Godkind.

Tillvigagéngssittets fordelar enligt examinator

For att kritiskt kunna tillgodogora sig mer grundliggande etiska tankegdngar ir
det viktigt att utrymme ges for egen reflektion, diskussioner med studiekamrater
och med lirare. Dessutom ar det viktigt att skriftligt sdtta ord pa sina synpunkter
dé detta medfér mer precision och struktur i den egna argumentationen. Det
ovan beskrivna examinationssittet ger sidant utrymme.

Reflektioner om progression

Tva aspekter av examinationens omfing har tidigare behandlats: uppgiftens ut-
strackning i tiden och sjilva examinationstillfallets omfattning. Ett annat métt pa
examinationens omfang rent generellt skulle ocksd kunna utgoras av den andel
kurstillfallen pd en kurs som ir examinerande. Nir "kontinuerlig examination”
praktiseras, skulle d4 examinationen vara mycket (fér att inte siga maximalt)
omfattande. Exakt vad kontinuerlig examination implicerar kan dock variera.
Svérighetsgraden hos en kurs kan nog dnda sigas delvis bero av hur mycket av
den schemalagda tiden som ir examinerande och hur mycket som utgérs av un-
dervisningstid utan ndgot inslag av examination. Det gir att tinka sig en progres-
sion frén kurser med endast ett avslutande examinationstillfille till kurser dar i
princip samtliga kurstillfallen ir examinerande. Bdde det forsta och det andra
exemplet forefaller da vara timligen kriavande i det avseendet, eftersom &tskilliga
moment inom ramen for de kurserna dr examinerande. De flesta av dessa mo-
ment inrymmer ocksd inslag av samhilleliga och etiska beddmningar. Det tredje
exemplet representerar i stillet en kurs som i sin helhet uppehéller sig vid etiska
fragestillningar. Dir dr det emellertid endast tvd moment som ir examinerande:
litteratursammanfattningarna och uppsatsen. Sjilva undervisningen tycks inte
innehélla nigra examinerande moment diarutdver. Daremot handlar den kursens
bada examinationsuppgifter om specifikt etiska frigestillningar. Progression med
avseende p& examinationens omféng skulle nir det giller samhailleliga och etiska
bedémningar kunna anses bestd i hur relativt omfangsrik som bedémningen av
just vdrderingsformdgan ir vid examinationen. Ett uttryck for hog kravniva i den
bemirkelsen ir det tredje exemplets rekommendation till opponenterna om att
koncentrera sig pd de normativa péstdendena och att limna kommentarerna
kring formalia skriftligen. Diarmed behdover inte sprikliga synpunkter m.m. ta tid
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fran den virderingsmissiga diskussionen under seminariet. Det gor i sin tur att
just virderingsférmdgan hos studenterna da blir littare att bedoma.

For kravnivadn vid bedémningen giller att da sjilva virderingsformagan foku-
seras i faststillda bedémningskriterier eller pd annat sitt vid examinationen, s
indikerar det en hog kravnivd vad avser sddan foérméga. Nir examinationer av
likvardigt slag under utbildningens gdng alltmer explicit handlar om just samhal-
lelig och etisk varderingsforméga — d.v.s. nir annat som till exempel faktamassiga
kunskaper och presentationstekniska firdigheter éver tid blir re/ativt mindre
betydelsefulla vid bedomningen — kan en progression vad giller sddan formaga
sigas foreligga. Har fortjanar att omnimnas det tredje exemplets lirandemal om
att ocksd "de virderingsmissiga utgdngspunkterna” ska lyftas fram; att pa det
viset explicitgora virderingsformagans betydelse vid bedomningen indikerar en
hog kravniva.

Inte minst vid bedémning av samhillelig och etisk virderingsférméga kan se-
minarier vara en adekvat examinationsform. Nir seminarier dr examinerande
kan emellertid ofta en sirskild problematik infinna sig som ar vil kiand bland
universitetslirare. Det ir vanligt att studenterna infor seminarier informeras om
att aktivt deltagande ir ett krav. Ofta dr det dock svért for en del studenter —
inte minst p& kurser som infaller tidigt i utbildningen — att delta aktivt i diskus-
sionerna; langre fram i utbildningen har ofta en stdrre vana vid bl.a. seminarier
uppstatt hos studenterna. Det kan dock finnas stora skillnader mellan olika ut-
bildningar och dmnesomraden nir det giller ocksd mer avancerade studenters
vana vid att aktivt ta del i diskussioner. Studenters eventuella talingslan kan for-
stds dramatiskt forsimra deras prestationer i t.ex. seminariesammanhang, men
passivitet hos studenter trots krav pa aktivt deltagande kan ocks3 ha andra orsa-
ker. Till denna problematik hér att aktivt deltagande ibland inte definieras i in-
struktionerna till studenterna; lirare betraktar det ofta som underforstatt vad
aktivt deltagande innebir. Nir anvisningar gor gillande t.ex. att minst tvd egna
fragor ska stillas av varje student vid seminariet, torde det underlitta det aktiva
deltagandet. Kravnivdn nir det giller aktivt deltagande p& seminarier skulle dock
kunna tidnkas oka progressivt under utbildningens gdng pa si sitt att kraven pé
sjalvstindighet i det aktiva deltagandet skulle bli allt hégre 6ver tid. Konsekven-
serna av passivitet skulle d& ocksd bli storre ju senare under utbildningen som
examinationstillfillet i friga infaller. P4 det sittet skulle en progression avseende
kravnivan vad giller aktivt deltagande kunna gestalta sig.

Komplexiteten vad giller examinationen av sambhilleliga och etiska bedém-
ningar utgors bland annat av den méngfald av sammanhang i vilka den sortens
bedémningar kan bli aktuella. Detta slags innehallsliga, "inre” komplexitet ir en
annan sorts komplexitet an den som bestér i t.ex. mingfalden av examinations-
former som kan forekomma. Om variationsrikedomen i olika examinationsupp-
gifters uppligg ir stor, blir férvisso virderingsformégan troligtvis méngsidigt be-
lyst och examinerad. Nir det diremot giller den sorts komplexitet som har att
gora med innehillet i de virderingsmissiga 6vervigandena, si skulle en progres-
sion hir kunna bestd i en 6kning under utbildningens ging av antalet olika typer
av overviganden som kan férekomma. For att hanvisa till det forsta exemplet, sé
representerar en konsults roll gentemot bestillaren resp. miljostorande verksam-
heters eventuella legitimitet tvd helt olika typer av etiska/samhilleliga 6ver-
viganden. Ju fler olika slag av foreteelser eller "referenter” som omfattas av de
hir 6vervigandena, desto hogre svirighetsgrad kan anses foreligga. Nir som i det
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andra exemplet sdvil olika slags kulturell bakgrund som eventuell miljobelast-
ning och prisvirdhet blir féremal for etiska eller samhilleliga 6verviganden, kan
det ses som en indikation pd en forhéllandevis hog svarighetsgrad vad avser
komplexiteten i examinationen.

En fordjupning inom samhillelig och etisk virderingsférméaga kan bland annat
ha att gora med graden av samhallstillvindhet i examinationsuppgifterna. Exa-
minerande studiebesok, praktiska examinationsuppgifter ute pd arbetsplatser
och gruppévningar ledda av foretridare for niringslivet utgor exempel pa mo-
ment av dylik samhillstillvindhet. Har skulle ett slags progression kunna grundas
pa egenskaperna hos det empiriska eller teoretiska underlag utifran vilket virde-
ringsmissiga bedomningar gors. Exempelvis skulle den samhilleliga virderings-
formégan kunna sittas pd allt svrare prov ju mer praktiknara och samhaillstill-
vind den faktamissiga basen for studentens etiska 6verviganden ir. Om olika
slags avviganden gors utifrén en upplevd praktisk verksamhet i form av t.ex. en
skollunch, s& kan de avvigandena sigas vara i en bemirkelse mer fordjupade
med avseende pa samhillstillvindhet in vad avviganden grundade pa teoretiska
fakta ndgonsin kan vara. En progression kan hir tinkas fran mer eller mindre
fiktiva scenarion till alltmer praktiknidra realiteter. Ett helt annat slags fordjup-
ning skulle i stillet kunna grundas pa graden av vetenskaplighet i underlaget till
studentens virderingsmissiga beddmningar. Om exkursioner och vissa slags gist-
foreldasningar kanske ger en mer praktiskt orienterad grund for studenternas etis-
ka avviganden, kanske internationella tidskriftsartiklar som underlag for bedom-
ningarna i stillet kan sigas indikera en mer teoretisk typ av fordjupning — en
etisk-filosofisk férdjupning®. Ytterligare en typ av férdjupning kan ocksi nir det
giller detta slags virderingsférméga bestd i graden av sjilvstindighet i formule-
ringen av frigestillningar. Studentens normativa/etiska virderingsforméaga torde
med fordel kunna bedomas da studenten sjilv identifierar de enligt honom eller
henne mest relevanta fragestillningarna och efter bista formaga forsoker besvara
dem - som fallet ir i det tredje exemplets uppsatsarbete. Dessa tre fordjup-
ningsomraden nir det giller samhalleliga och etiska bedémningar — grad av sam-
hillstillvindhet, den etisk-vetenskapliga nivdn i bedomningarna och grad av
sjalvstindighet i problemformuleringen — utgér exempel pé kvaliteter som kan
vara foremal for progression under utbildningens ging.

¥ Har skulle vi emellertid vilja pdminna om att det r examination av virderingsférmdga som detta
avsnitt primirt uppehaller sig vid och inte teoretiska kunskaper om etik. Inte desto mindre gir det
att tinka sig att kvaliteten hos studentens etiska bedémningar torde héjas ju mer bevandrad han
eller hon idr i etikens teori. I vilket fall dr vetenskapliga artiklar i sig sjilva att betrakta som i ndgon
mening mer "férdjupade” in vad arbetsplatsers praktik ir. Underlagen for ens etiska bedémningar
kan alltsd vara mer eller mindre "férdjupade”, vilket i sin tur kan inverka pd graden av férdjupning
i ens etiska bedomningar. Forutsittningar f6r att kunna visa prov pé en férdjupad virderingsforma-
ga torde vara storre om de befintliga underlagen till virderingarna ir férhallandevis avancerade i
nimnda avseende.
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2.4 Reflektion 6ver det egna arbetet och lirandet

Olika aspekter av sjilvreflektion aterfinns i Hogskoleforordningens (1993:100)
examensordning, ibland under kunskapsformen “firdighet och foérmaga” och
ibland mer under kunskapsformen "virderingsférméga och férhallningssitt”. Vad
de examensmaélen pi olika vis berdr dr en formdaga att identifiera sin egen for-
bittringspotential avseende sdvil kunskaper som fiardigheter. I utpriglat yrkesin-
riktade utbildningar kan det vara exempelvis ens bemétande gentemot andra
som d& blir foremal for reflektion, medan det i andra slags utbildningar kan
handla om reflektioner kring egna kunskapsluckor av mer teoretiskt och/eller
metodologiskt slag. En parallell kan hir dras till det tidigare avsnittet om analy-
tisk formaga och kritiskt forhallningssatt. Den férméga till reflektion som nedan-
stdende tre exempel belyser handlar i mycket om just ett kritiskt forhallnings-
sitt, men gentemot den egna verksamheten och det egna kunnandet. Formégan
till "kritiskt tinkande” vad avser den egna kompetensen ir med andra ord vad
som fokuseras i de f6ljande exemplen.

Loggbocker och formulering av individuella lirandemal

Kurs: Normal motorik och sjukgymnastisk undersdkning (7.5 hp)

Huvudomrade: sjukgymnastik

Innehéll: Kursen ger oversiktlig inblick i den sjukgymnastiska arbetsprocessen.
Bland annat ingdr trining i test av exempelvis ledrorlighet, kroppshéllning och
muskelstyrka.

Betygsskala: Underkiand och Godkind

Ungefirligt antal studenter: 45

Kursen ges under den forsta terminen pa sjukgymnastikprogrammet. I examens-
ordningen for sjukgymnastexamen aterfinns foljande tvd examensmal av relevans
for forméagan till sjalvreflektion:

Visa sjilvkinnedom och empatisk férmaga
Visa férméga att identifiera sitt behov av ytterligare kunskap och att fortlépande
utveckla sin kompetens

Enligt tva av kursplanens totalt elva lirandem3l ska den studerande efter genom-
gadngen kurs kunna:

visa férmdaga att formulera individuella lairandemal infor verksamhetsforlagd ut-
bildning samt utvirdera dessa

visa viss formadga till sjilvkinnedom och begynnande formaga att kunna reflektera
over egna virderingar, attityder och beteenden i samspel med patienter

Allmint om kursen och examinationen

En del av kursen utgors av verksamhetsforlagd utbildning (VFU) och ett av syf-
tena med de sammanlagt fem schemalagda kurstillfillena ute pa klinik ar att
studenten ska bli medveten om det egna lirandet. Ovanstidende tva lirandemal
examineras framfor allt genom de s.k. loggbdcker som studenterna ska fora, in-
nehéillande erfarenheter och reflektioner rérande genomford VFU. Dessutom
sker strax efter varje VFU-tillfdlle uppfoliningar, vilka ir tvd timmar langa och
huvudsakligen dgnas at muntliga redogorelser samt praktiska férevisningar av de

63



2 NAGRA EXEMPEL PA EXAMINATIONSFORFARANDEN

moment/undersdkningar vilka studenterna fitt trina pd. Ocksd under uppfolj-
ningarna fir studenterna reflektera dver for- och nackdelar hos den praktik de
mott under det nyss avslutade VFU-tillfallet.

Foérutom genom loggbdcker och uppféliningar av genomférda VFU-moment
examineras dven det forstnimnda lirandemadlet — "visa férméiga att formulera
individuella lirandemal infor verksamhetsforlagd utbildning samt utvirdera des-
sa” — i samband med en avslutande tentamen.

Den verksamhetsforlagda utbildningen pé kursen utgors av fem halvdagar da
studenterna i liten grupp far triffa patienter, for att tillsammans med en handle-
dare trina pa olika slags firdigheter. S&vil de schemalagda VFU-tillfillena som
uppfoljningarna ir obligatoriska. Hir ska dock inte den kliniska utbildningen
beskrivas nirmare, dd VFU skildras mer ingdende lingre fram i denna rapport.
Nagon egentlig examination i klinisk miljo dger heller inte rum i detta tidiga
skede av utbildningsprogrammet. Hir nedan fokuseras i stillet framst loggbock-
erna och uppfoéljningstillfillena.

Examinationsuppgifternas uppligg

I de skriftliga instruktionerna till Jogghdckerna anges att uppgiften gr ut pi att
infor forestdende VFU-tillfille skriva egna, individuella lirandemal och att efter
genomfoérd VFU utvirdera det aktuella lirandemaélet bl.a. med avseende pa de
egna forberedelserna infor VFU-tillfillet, vad som p4 kliniken fungerade bra eller
mindre bra samt vad som eventuellt skulle kunna ha gjorts annorlunda. Vidare
uppmanas studenten att reflektera 6ver de egna kinslorna och det egna beteen-
det. Loggbockerna ska behandla vad studenten anser sig ha lirt sig under den
verksamhetsforlagda utbildningen och vad han eller hon bor tinka pa till nasta
gang. Till omfattningen brukar loggboksanteckningarna vara mellan en halv till
tvd A4-sidor. De individuella lirandemalen formuleras som nimnts av studenten
sjalv, men de handlar ofta om sddant som rér bemotandet av patienten. Exempel
pd sddana lirandemal ir att kunna kommunicera med patienten péd ett sddant
sitt att han eller hon ges tydliga instruktioner, att viga komma fysiskt sett till-
rackligt nira patienten eller att kunna utfora t.ex. mitning av rorelseomfing
utan att behova titta pd en medhavd "kom ihdg”-lapp. Dessa egenhindigt valda
lirandemal kan siledes handla om manga olika saker, men i instruktionerna
uppmanas studenterna att se till att lirandemalet ar "SMART”: Specifikt, Mat-
bart, Angeliget, Realistiskt och Tidsbegrinsat.

Studenten ska allts i loggboken nedteckna sina kliniska reflektioner mot bak-
grund av det egenhindigt formulerade lirandemaélet. I den utforliga studiehand-
ledning som studenterna fitt anges tydligt att loggbok ska féras vid minst tva av
de totalt fem VFU-tillfillena. Senast efter det tredje VFU-tillfillet ska studenten
ha lamnat in minst en loggbok (via Studentportalen) och da laser ocksd examina-
tor samtliga studenters loggbocker; den andra obligatoriska loggboken férvintas
inkomma senast efter det femte och sista VFU-tillfallet.

Uppfoliningarna av VFU har sinsemellan lite olika karaktir beroende pa vad
som har varit dmnet for det foregdende VFU-tillfillet. De dger rum i mindre
studentgrupper om sex till sju personer och alla studenters aktiva deltagande
tillforsikras dirmed. Kamratbedomning ar ett vanligt inslag och i studiehandled-
ningen anges "Att du skall bli medveten om ditt eget lirandebehov” som ett av
flera explicita syften med uppféljningarna. Vid varje VFU-tillfille ska studenter-
na — enligt vad som tydligt anges i studiehandledningen — dokumentera sina erfa-
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renheter och bl.a. denna dokumentation ligger sedan till grund for diskussionen
under uppféljningarna. (De hir dokumentationerna ska alltsd goras utover logg-
bockerna, vilka som niamnts endast behover skrivas for tvd av de fem VFU-
tillfallena.) Sddant som dryftas ir t.ex. tillforlitligheten och eventuella felkillor
hos de undersokningar som gjorts eller limpligheten i den forevisade arbetsstill-
ningen. Studenterna fir hir reflektera 6ver den nyligen avslutade praktiken i
samband med att for- och nackdelar avseende deras sitt att genomféra de aktu-
ella momenten/undersokningarna diskuteras, med utgingspunkt frdn bide de
egna och kurskamraternas redovisningar. Aterkopplingen fran savil kurskamrater
som ldrare ir sdledes av central betydelse vid dessa uppféljningar.

I den avslutande tentamen ingdr ocks& nigon enstaka friga av relevans for 1i-
randemélet om att kunna formulera individuella lirandemal. Exempel pa sddana
fragor ar:

Skriv ett tankt individuellt lirandemal infér ndgot av dina VFU-tillfillen som ir S-
M-A-R-T (specifikt, mitbart, angeliget, realistiskt och tidsbegrinsat). Beskriv hur
du skulle kunna utvirdera det.

Skriv ett specifikt, mitbart, angeliget, realistiskt och tidsbegrinsat mal pa aktivi-
tetsnivd enligt ICF-Klassifikation’ for en tiankt patient med en tinkt funktionsned-
sittning, som du skulle ha kunnat triffa under din VFU! Motivera ditt val av
mal/prioriterad aktivitet!

Den andra tentamensfrigan hiar handlar f6rvisso inte om studentens egna laran-
demal, men det dr dand& friga om mal inom ramen fér den egna verksamheten
som ska sittas — och som i verkliga livet torde komma att utvirderas i efterhand.
Vad som hir bedoms kan med andra ord sidgas vara formégan att tanka kring och
reflektera 6ver den egna verksamheten i termer av mitbara och angeligna mal-
sittningar, oavsett om det ir det egna kunskapsbehovet eller patientens behov
som star i forgrunden.

Bedémning och betygsittning

Ett antal mélrelaterade bedomningskriterier aterfinns i den studiehandledning
som studenterna fatt. Sammanlagt 11 lirandemal finns angivna i kursplanen och
till ndgra av dem har formulerats tva eller fler bedomningskriterier, medan nagra
endast har ett kriterium. Betriffande de tvi lirandemal som hir ar aktuella, si
har de endast ett bedémningskriterium vardera: "visa en begynnande formdga att
formulera utvirderingsbara mal for sitt eget lirande och kunna utvirdera dessa”
respektive "beskriva i loggboken sina egna foérvintningar och beteenden samt
kunna reflektera 6ver dessa”. Om dessa kriterier kan bedomas som uppfyllda ar
alltsd studenten godkind med avseende pé de tvd nimnda lirandemalen.

Minst 75 % nirvaro av den totala tiden VFU krivs for att bli godkind pa kur-
sen. Studenten erbjuds boka in en annan dag under terminen for att gora uppgif-
terna om han eller hon varit frinvarande. Detaljerade foreskrifter om vad som
giller d& studenter exempelvis till f6ljd av grov oskicklighet underkints pa och
fatt lov att avbryta sin VFU aterfinns i kursplanen. Det ges i sidana fall moijlig-
het att efter provning fa paborja en fornyad VFU, men ett krav ar d3 att samtliga
teoretiska moment i kursen har blivit godkinda. Mer om detta slags foreskrifter i

% ICF star for International Classification of Functioning, Disability and Health.
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samband med VFU beskrivs i det sirskilda exemplet rérande verksamhetsfoérlagd
utbildning langre fram, i avsnitt 2.5.

De inlimnade skriftliga loggbockerna ges aterkoppling pa av examinator, for-
utom sddant som diskuteras muntligen i samband med uppf6ljningstillfillena.
Det hinder att kvaliteten hos de kliniska reflektionerna i loggbockerna ir brist-
fallig, varvid kompletteringar av olika omfattning blir féljden. For en del studen-
ter upplevs det som svirt att gora den hir typen av reflektioner och det fore-
kommer att nya kompletteringar méste krivas in upp till ett par gdnger efter att
de forsta sddana gjorts. Denna aterkoppling pa studentens reflektioner kring det
egna kunskapsbehovet och lirandet utgor siledes en betydande del av examina-
tionen.

Betriffande studenternas prestationer i samband med uppfdljningarna av
VFU, s behover i princip aldrig nirvarande studenters aktivitet underkinnas.
Eftersom det ir si pass fi studenter i varje grupp vid dessa tillfillen och d& alla
studenter har att gora var sina forevisningar/presentationer, ir det endast i un-
dantagsfall som examinator behdver ingripa aktivt for att forma studenterna att
delta fullt ut i uppfoljningen; det aktiva deltagandet uppstdr snarast som en na-
turlig f6ljd av situationen. Om studenterna uteblir fran en VFU-uppfoljning far
de skriva en rapport i stillet, i vilken de ska besvara de diskussionsfrdgor som
tagits upp under uppfoljningen. Ett viktigt inslag i VFU-uppféljningarna ar
emellertid som niamnts att observera kamraterna och ge aterkoppling till dem.
Eftersom de allra flesta studenterna dr mycket intresserade av att fa dterkoppling
pa sina prestationer, ir det ovanligt att studenter uteblir frdn uppféljningarna.

Den skriftliga tentamen bedoms genom en ren sammanrikning av samtliga
poing som studenten fitt pa de olika frdgorna. For att bli godkind pa tentamen
kridvs minst 65 % av det totala antalet poing. De frigor som kan sigas handla om
studentens forméga att reflektera 6ver den egna verksamheten utgdér dock en
mycket liten del av tentamen; den forméigan testas huvudsakligen genom VFU-
uppfoljningarna och loggbéckerna.

D4 studenten uppnétt godkint resultat pd badde tentamen och 6vriga exami-
nationsuppgifter pd kursen, far han eller hon slutbetyget Godkind.

Tillvigagingssittets férdelar enligt examinator
Loggboksrapporterna dr en viktig del for att skola in studenterna i "kliniskt re-
flekterande”. Vid yrkesutévning ir detta en mycket visentlig del i arbetet, dir
manga komponenter (patientens personlighet, evidens kring behandling, patien-
tens preferenser, fysioterapeutens kompetens, sjukvardens prioriteringar m.m.)
madste vigas samman. I loggbdckerna kan ménga ginger mellan raderna utlisas
en glidje hos studenten ver att fi formulera och skriva ned sina erfarenheter.
Ofta blir rapporterna mycket personliga.

Uppgiften ir ocksa viktig for att f studenterna att komma underfund med sin
egen lirandestil, med andra ord att bérja foérstd hur just de sjilva lir sig p& bista
satt.
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Avstimningsseminarier i rollspelsform

Kurs: Projekt: Férdjupning i produktutveckling/Marknadsanalys (5 hp)
Huvudomrade: industriell teknik

Innehdll: Kursen utgors av ett sjilvstindigt projektarbete, vilket gir ut pa att
utveckla en produkt frén det initiala idéstadiet till en lanseringsfirdig produkt
inklusive tillhorande marknadsforingsplan.

Betygsskala: Underkind, 3, 4 och 5

Ungefirligt antal studenter: 20

Kursen ges under den andra terminen p& masterprogrammet i industriell ledning
och innovation. I examensordningen for masterexamen ir foljande examensmal
hir aktuellt:

Visa férméga att kritiskt, sjilvstindigt och kreativt identifiera och formulera frige-
stillningar, att planera och med adekvata metoder genomféra kvalificerade upp-
gifter inom givna tidsramar och dirigenom bidra till kunskapsutvecklingen samt
att utvirdera detta arbete

Nirmare bestimt det sista ledet i detta examensmal — syftande pa férmégan att
utvirdera sitt arbete — ar av relevans for formdgan att kunna reflektera 6ver den
egna verksamheten. Enligt tvd av kursplanens totalt fem lirandemal ska studen-
ten efter godkind kurs kunna:

identifiera behov av ytterligare kunskap och verktyg (bide analysmodeller och da-
torstod) for att genomfora produktutvecklingsuppgifter

kritiskt betrakta projektets resultat och med utgdngspunkt frin en sddan analys re-
sonera kring osikerheter i precision och féresld alternativa slutsatser

Examination med en produktutvecklingsmodell

Under kursen sker ett slags fortlopande examination s till vida att studenternas
prestationer bedéms vid vart och ett av sammanlagt sex avstimningsseminarier;
dessa seminarier utgor i princip hela examinationen. Inom ramen for seminarie-
serien reflekteras kring brister och fortjanster hos produkterna under utveckling
och kursen ir upplagd sé att studenterna i forsta hand lir av varandra; liraren
deltar frimst genom att bidra med ytterligare inligg i de diskussioner som upp-
stdr. Hiar nedan beskrivs den modell for produktutveckling som avstamningsse-
minarierna foljer och utgor en del av.

Arbetet under kursen bedrivs i grupper om maximalt sex studenter. Ocksa
examinationen sker gruppvis. En produktutvecklingsprocess i form av en inom
niringslivet etablerad s.k. "stage-gate”-modell ligger till grund for examinationen.
I enlighet med denna modell genomfér varje studentgrupp under kursens ging
sammanlagt fem presentationer rorande olika stadier av det egna projektet, vilka
ges aterkoppling pa av kurskamrater. Aterkopplingarna utgdr ett slags dterkom-
mande utvirdering, vilken inverkar pa projektets fortskridande. Varje presenta-
tion kallas i den hir produktutvecklingsmodellen fér en “stage”, medan kamra-
ternas aterkoppling/utvirdering benidmns “gate” (d.v.s. grind). Varje projekt
maste alltsd ges klartecken vid fem olika utvirderingsmoment under utveck-
lingsprocessens ging; kurskamraternas kritik/férandringsforslag i samband med
varje "gate” méiste tas hiansyn till for att projektet ska fi g vidare till nista fas.
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Den hir proceduren har karaktiren av ett slags rollspel, dir de olika parterna kan
sigas motsvara bestillare respektive utforare.

Arbetet med projekten ir i enlighet med "stage-gate”-modellen séledes indelat
i sex olika faser eller skeden, dir dvergdngen fran en fas till nista utgors av en
"grind” eller troskel som maste passeras. Eftersom den hir modellen anvinds ute
i ndringslivet, dr forfarandet realistiskt i den meningen att det efterliknar verklig-
heten. Faserna har foljande inbordes kronologiska ordning:

Den forsta fasen ar idéutvecklingsstadiet, d& olika initiala idéer och uppslag
till tankbara projekt presenteras; "grinden” utgors av en idéfiltrering.

Den andra fasen ir forstudien, dd exempelvis behovsanalys, cost/benefit-
kalkyler och riskbedémning genomférs; "grinden” utgérs av en prelimindr varde-
ring.

Den tredje fasen ar vad som kan kallas konceptstudien, di olika tinkbara de-
signforslag samt planeringen av projektets olika skeden inklusive en tidplan arbe-
tas fram; "grinden” utgors av ett projektgodkinnande.

Den fjirde fasen ir utvecklingsfasen, di produkten fir sin definitiva design
och di framstillning och utprovning av produkten genomfors; "grinden” utgors
av en kontroll av utvecklingsresultat.

I den femte fasen sker testning och validering samt utarbetas en marknadsfo-
ringsplan; "grinden” utgors av ett produktgodkinnande.

Den sjitte och sista fasen i "stage-gate”-modellen utgors av produktens lanse-
ring pd marknaden, men denna avslutande del i produktutvecklingsprocessen
ingdr av naturliga skil inte i studenternas projektarbeten. Det ir alltsd samman-
lagt fem avstimningsseminarier som dger rum under det att projektarbetena
pagar.

Projekten ir inte ndgra uppdragsprojekt; fastin produktutvecklingsprocessen
efterliknar den som skulle dga rum ute i reellt existerande verksamheter, dr det
inte frdga om ”"skarpa” projekt. Inte desto mindre ska de foretag eller organisa-
tioner som studentgrupperna viljer att (i fiktiv bemirkelse) arbeta 4t vara reellt
existerande sidana. Det dr givetvis dven viktigt att projekten — d.v.s. de produk-
ter som grupperna viljer att utveckla — ir realiserbara. Det ska sdledes vara moj-
ligt for studenterna att hitta information om produkttypen i friga, liksom att
skapa en verklig prototyp som kan testas pa vedertagna vis.

I kursens inledningsskede dger ett forsta seminarium rum, dar studentgrup-
perna presenterar det foretag eller den organisation som den tilltinkta produkt-
utvecklingen ska dga rum hos. Med detta inledande seminarium d& projekten
presenteras forsta gingen, dr det alltsd totalt sex seminarier pa kursen och dir-
med sex olika examinationstillfillen.

Examinationens uppléigg

Vid det inledande seminariet representerar den grupp som agerar utvirderare —
d.v.s. den grupp som svarar for "grinden” — det valda foretagets styrelse. Upplig-
get har som nidmnts karaktiren av rollspel. Det inledande seminariet dr inte ett
egentligt “stage-gate”-seminarium enligt ovan, men de presenterade projektpla-
nerna diskuteras dé kritiskt och ocksd vid detta tillfille bedoms alla studenternas
presentationer samt deltagande i diskussionerna. I instruktionerna till studenter-
na — som gés igenom muntligt i samband med en tidig foreldsning p& kursen
samt delges skriftligen — definieras de krav som giller infor de olika avstimnings-
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seminarierna. Vidare finns dven information om ”"stage-gate”-modellen och pro-
duktutvecklingsprocessen att tillgd i form av kurslitteratur.

Senast en vecka infor varje seminarium ska den studentgrupp som ansvarar
for "grinden” 6versinda ett antal specifika kriterier som de formulerat, vilka ska
tillgodoses av den presenterande gruppen (som alltsd svarar for “stage’-
momentet pd det forestiende seminariet). Bdde den examinerande liraren och
den presenterande gruppen ska fi de hir kriterierna. Det betonas att kriterierna
maste vara mycket tydliga, samt att de ska vara relevanta och rimliga. Under
veckan innan seminariet finns mojlighet till férhandlingar om kriterierna mellan
"stage”-gruppen och ”"gate”-gruppen. Det ir dock sist och slutligen “gate”-
gruppen som bestimmer vilka kriterier som ska gilla vid kommande utvirde-
ring/avstimning. De definitiva kriterierna — som alltsd eventuellt har modifierats
ndgot i samrdd med den presenterande gruppen — ska sindas till liraren senast en
dag innan seminariet dger rum. Kriterierna brukar omfatta upp till tio punkter —
gillande t.ex. marknadsanalysen, kostnaderna eller produkten som sddan — och
overstiger som regel inte en A4-sida.

Den presenterande gruppen ska infér seminarierna samla information, utfora
analyser och gora rimliga antaganden gillande det aktuella skedet i produktut-
vecklingen. Resultatet av arbetet ska nedtecknas i form av en text om mellan
fyra till tio sidor, vilken ska sidndas till liraren och till "gate”-gruppen senast en
dag innan seminariet. Sjilva seminariet utgors av 25 minuters presentation av
"stage”-gruppen och 15 minuter f6r "gate”-gruppens utvirdering samt "stage”-
gruppens bemdétanden av "gate”-gruppens synpunkter. Vid samtliga seminarier
far alla studentgrupper bade agera presentatorer av sina egna projekt och agera
utvirderare.

Exempel pd produkter som utvecklats inom ramen for kursen ir en matldda
med inbyggd uppvirmningsfunktion, en IKEA-garderob och en multifunktionell
mobel. Exempel pd kriterier som ”gate”-gruppen kan formulera ar att resultat
fran héllfasthetsanalys med finita elementmetoden' (s.k. FEM-test) ska redovi-
sas, att en kvantitativ undersokning som efterlysts vid foregdende "stage” ska
redovisas eller att en CAD-modell'" dir produktens funktioner och utseende
tydligt framgér ska tas fram.

Efter det tredje och fjarde avstimningsseminariet ar det vanligt att s.k. "straff-
rundor” férekommer, di "stage”-gruppens eventuellt otillfredsstillande forméga
att tillmotesgd vissa av "gate”’-gruppens kriterier medfér ndgon form av komplet-
teringar. En ”straffrunda” utgors av ett ytterligare mote mellan den aktuella "sta-
ge”- resp. "gate”’-gruppen senast en vecka efter foregidende avstimningsseminari-
um. Ibland kan det dock ricka med nigon form av skriftliga kompletteringar
som sinds till "gate”-gruppen; det ir inte alltid som ytterligare moten mellan
parterna behover héllas.

Bedémningsférfarandet

Vid varje avstimningsseminarium bedoms siledes sdvil de presenterande grup-
pernas "leverans” som de utvirderande gruppernas kriterier och samtliga studen-
ters beteende under seminariet. Examinator goér egna noteringar i samband med

' Finita elementmetoden (FEM) anvinds for att 16sa de differentialekvationer som brukar bli
aktuella i samband med héllfasthetsanalys av produkter som dnnu inte existerar annat ian som
datormodell.

" CAD stér for computer-aided design.
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varje seminarium, vid vilka varje studentgrupp fir ett betyg for sin “stage”-
prestation och ett for sin "gate”’-prestation. Kursansvarig lirare dr examinator
och ensam bedémare under seminarierna. Bedomningarna gors pd en 10-gradig
skala; grupperna kan som betyg fa ett tal mellan 1 och 10 p& sina presentationer
resp. sina utvirderingar/3terkopplingar.

I de skriftliga instruktionerna till projektarbetet klargors att betygsittningen
till 70 % grundas pa den presenterande gruppens muntliga redovisningar samt
innehéllet i deras Power Point-presentationer, medan aterstiende 30 % grundas
pd den utvirderande/dterkopplande gruppens prestationer. Vid varje avstim-
ningsseminarium multipliceras siledes den aktuella "stage”-prestationens betyg
med 0.7 och "gate”-prestationen med 0.3, varvid dessa tvd delbetyg direfter ad-
deras. Sddana kalkyler gors alltsd for varje grupp vid vart och ett av de samman-
lagt sex seminarierna.

Dessa betygsgrinser tillimpas emellertid inte helt strikt. Skulle exempelvis en
viss grupp inte ha lyckats uppné 8.5 men ligger strax dirunder — samtidigt som
de andra grupperna befinner sig kring exempelvis 6 eller 7 — s kan det hinda att
den forstnimnda gruppen likvil tilldelas betyget 5. Ett visst métt av relativ be-
tygsittning kan med andra ord férekomma.

D4 sdvil den presenterande gruppens "leverans” som den utvirderande grup-
pens kriterier och synpunkter vid seminarierna utsitts for en ofta ingdende kam-
ratbeddmning, utgdrs seminarierna till stor del av reflektioner avseende de egna
idéerna och prestationerna. Dessutom ir reflektioner rorande egna kunskaps-
luckor en férutsittning for att kunna dstadkomma "leveranser” och utvirderings-
kriterier av hog kvalitet. I dessa avseenden kan det hir examinationsférfarandet
sidgas testa formagan att reflektera 6ver den egna verksamheten och att utvirdera
sitt arbete. Det dr ocksd inte minst kvaliteten i den sortens reflektioner som vid
examinationen bedoms.

Faststillandet av slutbetygen

Vid kursens slut har examinator som antytts sex olika betyg avseende varje stu-
dentgrupp. Slutbetyget sitts pa sd vis att summan av de sex betygen divideras
med 6; varje grupps resulterande betyg ir med andra ord medelvirdet av de se-
minariespecifika betygen. Ocks& dessa medelvirden kan dé alltsa vara allt mellan
1 och 10, varfor de maste omvandlas till den fyrgradiga betygsskalan. Denna
omvandling gors enligt foljande regel: betyget 3 = 5.5-7, betyget 4 = 7-8.5 och
betyget 5 = 8.5-10.

Kvaliteten p& gruppernas seminariedeltagande rent allmint vigs ocksd i viss
man in vid betygsittningen. Examinator gor under seminarierna dessutom en del
noteringar gillande individuella studenters prestationer, vilka i enstaka fall kan
inverka pé en students slutbetyg. Skulle exempelvis en viss gruppmedlem vara
avsevirt mer passiv i samband med presentationerna in 6vriga gruppmedlem-
mar, kan detta i enstaka fall rendera ett ligre betyg jamfort med 6vriga gruppens
betyg. All dokumentation rérande bedémningen vid seminarierna och berik-
ningen av slutbetygen sparas av examinator.

Tillvigagingssittets fordelar enligt examinator

En fordel med de gruppvisa examinationerna ir att den typen av resultatredo-
visning dr realistisk, i den bemirkelsen att enstaka gruppmedlemmars individuel-
la bidrag till gruppens "leverans” ofta inte uppmirksammas vid motsvarande
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situationer ute i niringslivet; dir ir det slutresultatet som riknas. Ocksa nir det
giller projektets fortskridande utifrdn vad som framkommer vid avstimningsse-
minarierna, s3 ir detta att likna vid realtidsmiljo i det att “"stage”-gruppen maéste
klara momentet i friga for att kunna gé vidare med arbetet. Detta uppfattas som
positivt d& kursens uppligg siledes pdminner om hur produktutveckling tillgar i
verkliga arbetslivet.

Behéllningen for studenternas vidkommande utgors till stor del av den &ter-
koppling som kurskamrater ger vid seminarierna. Just interaktionen mellan stu-
denterna och detta att det dr friga om kamratbedémningar ir mycket positiva
inslag i kursen, inte minst vad giller trining av formégan att reflektera 6ver egna
och andras arbeten.

Inlimningsuppgifter med bedomningskriterier

Kurs: Religionshistoria och religionsbeteendevetenskap D2. Delkursen "Theory
and research in the social sciences of religion” (7.5 hp)

Huvudomrade: religionshistoria och religionsbeteendevetenskap

Delkursens innehdll: teorier och forskningstraditioner inom religionspsykologi
och religionssociologi. Kursen syftar bl.a. till att utveckla studentens férméga att
relatera teorier och empirisk forskning till rddande kulturell kontext. De teore-
tiska insikterna tillimpas dven vid skapandet av en projektplan avseende en ve-
tenskaplig studie inom det egna intresseomradet.

Betygsskala: Underkidnd, Godkind och Vil godkind

Ungeférligt antal studenter: 5-6

Detta ir en valbar delkurs inom ramen for en av de alternativa studiegdngarna pa
kursen Religionshistoria och religionsbeteendevetenskap D2 (15 hp). Religions-
historia och religionsbeteendevetenskap utgér i sin tur en av fyra sékbara inrikt-
ningar inom masterprogrammet i religionsvetenskap. Inriktningen som studenten
sokt in pd blir huvudomréde i den masterexamen som programmet leder fram
till. I examensordningen for masterexamen ar framfor allt foljande examensmal
hir av relevans:

Visa formdga att identifiera sitt behov av ytterligare kunskap och att ta ansvar for
sin kunskapsutveckling

Enligt tva av de totalt nio delkursspecifika lirandemalen ska studenten efter full-
gjord kurs:

demonstrate the ability to make use of the theoretical and research knowledge in
a, present and future, professional work area

be able to critically reflect upon personal and cultural impact upon the role of the
theorist and researcher, both in terms of analyzing texts as well as in the student’s
project plan formation in his/her own area of research interest

Allmint om kursen och examinationen

Ett betydelsefullt inslag i sdval undervisningen som examinationsuppgifterna ar
traning i att kunna utvirdera den egna forskningsidén gentemot olika slags be-
fintlig teori. Hiarmed foérbereder kursen infor det forestdende examensarbetet.
Reflektioner kring om och i s& fall hur olika teoribildningar skulle kunna bidra
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till att fylla igen eventuella luckor i den egna tilltinkta analysen stdr i férgrun-
den.

Delkursen har ett internationellt fokus, vilket bl.a. tar sig uttryck i att forelas-
ningar, litteratur, examinationsuppgifter och de delkursspecifika lirandemalen i
kursplanen ir engelsksprakiga. Svenska studenter maste dock inte skriva pa eng-
elska d& de besvarar examinationsuppgifterna. Savil studenter i andra delar av
Sverige som internationella studenter kan dven delta via kursens distansutbild-
ningsformat.

Examinationsuppgifternas uppligg

Kursen examineras genom tre inlimningsuppgifter: en religionspsykologisk, en
religionssociologisk och en jamférande "reflektionsuppgift”. De tva férstnimnda
uppgifterna kan maximalt ge 40 poing vardera, medan den tredje uppgiften kan
ge maximalt 20 poing.

Den religionspsykologiska och den religionssociologiska uppgiften utgors av
vardera fem fragor, varav nigra ar uppdelade i ett antal delfrdgor. Vid slutet av
varje friga anges det ungefirliga antalet sidor text som svaret férvintas omfatta. I
instruktionerna till de bida inlimningsuppgifterna stir ocksa att de foreslagna
sidantalen bara r ungefirliga, men att det sammanlagda sidantalet helst inte bor
overstiga 10-11 sidor. Typsnitt och radavstind anges likasd. Den avslutande re-
flektionsuppgiften utgors av tva frigor och dir anges det totala sidantalet i sva-
ren till sammanlagt tre sidor.

Inlimningsuppgifterna handlar genomgdende om olika teoretiska perspektiv
inom religionsbeteendevetenskapen och deras eventuella tillimpbarhet inom
olika omraden, inklusive det egna tilltinkta forskningsomridet. Kritiska jamfo-
relser mellan olika teoribildningar med avseende pa deras respektive "riktighet”
och/eller anvindbarhet i olika sammanhang utgér ocksd betydande inslag i in-
lamningsuppgifterna. Hir foljer ett par exempel fran de religionspsykologiska
och religionssociologiska inlimningsuppgifterna:

Using DeMarinis’ Model of Assessment’s categories, analyze the progression of
psychodynamic psychology outlined in the 2013 Handbook of Psychology of Re-
ligion and Spirituality, Chapter 5 ‘Psychodynamic Psychology and Religion’, in
terms of WHAT the changes are, WHERE in the model the changes have taken
place and WHAT the implications are for the model as a whole.

Please provide a short and informative orientation to your own approach to the
area of sociology of religion and area of research interest. Include a description of
main themes and theoretical influences in current theory (from sociology and
other disciplines), various understandings of/approach to research, cultural con-
text and any other areas of importance in shaping your current approach.

Describe and argue for your understanding of the relevance of the concept of
secularization for your own area of research. Be specific about why and what in
this debate in sociology of religion that you see as useful or not useful for your
own research.

Svaren till dessa uppgifter ska omfatta en till tva sidor vardera. I instruktionerna
till uppgifterna framgar tydligt att korrekta referenser till kurslitteraturen ska
ingd i svaren. En av de tva frigorna i den avslutande reflektionsuppgiften lyder:
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Using your own research topic, please be specific here, discuss how you could
make use of two of the resources from psychology of religion and two from soci-
ology of religion in order to explore your topic. Indicate what would be your
MAIN discipline and how the other could be a compliment.

Studenterna instrueras att vid besvarandet av ovanstdende uppgift vara tydliga
med exakt vad de viljer fran religionspsykologi resp. religionssociologi samt pa
vilket sitt bl.a. de valda teorierna skulle kunna komma till anvandning i den egna
forskningen. Det dr vidare fullt mojligt att bygga argumentationen pé sddant som
tidigare tagits upp, i samband med besvarandet av de tvd foregdende inlim-
ningsuppgifterna. Dock betonas att den ena av de tva disciplinerna ska vara do-
minerande i svaret, men att ett slags dialog mellan dem bigge likvil ska upprat-
tas.

Var och en av dessa tre inlimningsuppgifter sinds till den ansvariga liraren
senast pé ett angivet datum som infaller ndgra dagar fore ett seminarium, under
vilket studenternas svar behandlas. Direkt efter att ldraren har fitt in svaren ut-
ser han eller hon opponenter, sd att var och en av studenterna vid seminariet har
i uppgift att sdvial forsvara sitt eget arbete som opponera pé en studentkamrats
arbete. Aterkopplingen fran studentkamrater och lirare i samband med de tre
seminarierna utgor ett viktigt och uppskattat inslag pa delkursen.

Bedémningen

Eftersom samtliga studenter vid vart och ett av de tre seminarierna bide oppo-
nerar pa en studentkamrats arbete och forsvarar sitt eget, ir samtliga studenter i
den meningen aktivt deltagande. Vid varje seminarium &r det en larare som en-
sam gor bedomningen av studenternas prestationer. Tv4 ldrare ir involverade i
delkursen som helhet. Den religionssociologiska inlimningsuppgiften och det
dartill horande seminariet bedoms av den ena liraren, medan den religionspsy-
kologiska inlimningsuppgiften och det dirtill hérande seminariet bedéoms av den
andra liraren. Den skriftliga reflektionsuppgiften bedoms av bida lirarna, men
det dartill horande seminariet av enbart den ena lararen.

De tre inlimningsuppgifterna bedéms som nimnts utifrdn en 40-gradig (resp.
20-gradig) skala. Denna mycket finkalibriga bedémning har uppkommit som ett
svar pa tidigare studenters 6nskan om en sddan. Nagra diskussioner eller ifraga-
sittanden angdende studenters erhéllna poing efter att bedéomningarna gjorts
forekommer i princip aldrig. Det hinder heller i princip aldrig att studenter inte
besvarar samtliga fragor i inlimningsuppgifterna, vilket ar ett krav. I den skriftli-
ga informationen till studenterna str det emellertid att for sent inkomna inlam-
ningsuppgifter medfér poidngavdrag. Exakt hur minga poingavdrag som dé blir
aktuellt dr ndgot som de bada lararna far diskutera; detta kan skilja sig &t fran fall
till fall.

Svaren till inlimningsuppgifterna tilldelas poing efter en helhetsbedémning
av studenternas prestationer. Nagon egentlig rittningsmall anvinds inte, men det
finns skriftliga kriterier framtagna for betyget Vil godkand. De kriterierna delges
ocksd studenterna vid kursens bérjan. I samband med ett tidigt kurstillfille gar
en av lararna dven igenom vad som utmirker en vil genomférd inlamningsupp-
gift samt hur examinationen praktiskt gir till m.m. Vid eventuella frigor gillan-
de examinationen ir studenterna dessutom vilkomna att kontakta lirarna per e-
post eller telefon. Kriterierna for betyget Vil godkind gor gillande att var och en
av de tre inlamningsuppgifterna ska uppvisa foljande:
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critical knowledge of the readings and the theoretical and conceptual models con-
tained therein

analytical ability to criticize such theoretical and conceptual models in terms of
clarity, implementation, as well as the adequacy of these models in relation to the
empirical research base which has grounded them

analytical ability to apply the course theories and models in assessment of research
conducted through them or from competing theoretical and conceptual frame-
works

clarity of articulation of the student’s own research topic area and critical ability
to apply the theoretical and conceptual models in relation to the topic area, this
also includes the ability to articulate what models do not fit with the topic area
and why such is the case

clarity of articulation of cultural analysis and assessment as well as gender and
other levels of analysis in the research process

ability to provide constructive and nuanced critique in the analysis of other stu-
dent papers

Dessa kriterier for betyget Vil godkind tjinar alltsd som ledstjirna for sdvil stu-
denterna som examinatorerna vid arbetet med inlamningsuppgifterna resp. vid
bedémningen. Den avslutande reflektionsuppgiften bedéms som nimnts av bada
lirarna och den poingsitts efter ett samrdd lirarna emellan, dir eventuella skill-
nader i deras respektive omdémen identifieras och diskuteras igenom.

Det sista av de ovanstiende kriterierna handlar som synes om oppositionen,
medan 6vriga kriterier foretridesvis giller teoretiska kunskaper och analytisk
forméga. Det ar framfor allt i det fjarde kriteriet — vilket handlar om att relatera
det egna forskningsintresset till olika teoribildningar — som férméagan till reflek-
tion dver det egna arbetet kommer till uttryck. Hir dr det alltsd friga om teore-
tiska reflektioner kring i vilken utstrickning som olikartade teorier skulle kunna
berika den egna tilltinkta forskningen.

Betygsattningen

Slutbetyget p& delkursen faststills efter sammanrikning av poingen pa de tre
ingdende uppgifterna. Den maximala poingsumman hos de tre uppgifterna
sammantagna ir som antytts 100. For betyget Godkind krdvs minst 70 poing,
medan betyget Vil godkind kraver minst 90 poing. Detta anges tydligt i den
skriftliga informationen till studenterna, dir det dven framgar att det inte dr moj-
ligt att helt limna ndgon av inlimningsuppgifterna; dven om minsta antalet po-
ing for betyget Godkind har uppnatts efter de tva forsta inlimningsuppgifterna,
maste den tredje uppgiften ocksa goras.

Tillvigagingssittets férdelar enligt examinator

[ kursvirderingar lyfter studenter fram det fokus pd utveckling av det egna
forskningsintresset som sitter sin prigel pd kursen. Detta att fi trining i tillimp-
ningar av olika teoretiska perspektiv p& det egna intresseomridet infér komman-
de masteruppsats eller motsvarande upplevs av studenterna som mycket givan-
de. Nigot som sirskilt lyfts fram av studenterna som virdefullt 4r ocksd den in-
teraktiva, konstruktiva dialogen i samband med att kurskamraterna ger &ter-
koppling pé varandras arbeten.
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Berikande for utbildningen ar ocksd det faktum att studenterna ofta har sins-
emellan olikartad bakgrund; férutom studenterna pd masterprogrammet i religi-
onsvetenskap, deltar sdvil studenter frén andra utbildningsprogram som perso-
ner med olika slags yrkeserfarenheter. Den hir blandningen av olika studentty-
per gor utbildningen bidde mer krivande och mer spinnande 4n vad som annars
vore fallet. Nimnda dialog i samband med examinationen blir p.g.a. denna
mangfald mer givande; kursen upplevs i hog grad bidra till forstielsen av viktiga
psykologiska och sociologiska meningsfrigor pa individ-, grupp- och samhillsni-
Va.

Reflektioner om progression

Det kan som nimnts ofta vara svart att avgora i vilken utstrickning generella
fardigheter som t.ex. analytisk férmaga och samhillelig/etisk virderingsforméga
forekommer i undervisningen och i examinationen. Exempelvis ir grinsen mel-
lan vad som iar etisk virderingsformdga och vad som ir faktakunskaper inom
amnet etik inte alltid l4tt att dra. Nir det galler att avgora omfattningen av exa-
minationen rorande férmégan till reflektion dver sig sjialv och det egna arbetet,
s& foreligger samma slags svérighet. Det handlar d& om att kunna identifiera just
det i examinationsuppgifterna som specifikt dgnas at studenternas reflektions-
formaga. For att hinvisa till det andra exemplet ovan ir det projektarbete som
loper genom hela den kursen mycket omfattande, men det dr en grannlaga upp-
gift att avgora hur stor tidsdtgéng i detta arbete som agnas &t just reflektion inom
gruppen. Detsamma giller inlimningsuppgifterna i det tredje exemplet och de
fem halvdagarna VFU i det forsta exemplet. Dessa examinationsuppgifter inne-
fattar tveklost moment av reflektion, men det dr mycket svart att sdrskilja mo-
menten av sjilvreflektion i uppgifterna frdn de rent kunskapsrelaterade inslagen.
Sjalva uppgifternas eller arbetets omfattning utgér med andra ord en bracklig
grund fér en beddmning av omfidnget hos den del av examinationen som avser
formagan till reflektion. Snarare torde examinationstillfallenas karaktir och om-
fattning vara mer betydelsefulla vid en sddan bedomning.

Nar det giller den svarighetsgrad som ligger i examinationens omfang, fortja-
nar det andra exemplets avstimningsseminarier att nimnas hir. Som framgir av
redogorelsen ovan, ar det i princip uteslutande studenternas prestationer vid
seminarierna som bedéms — inte den slutrapport som studenterna ocksa skriver.
Detta indikerar att det dr kvaliteten hos studenternas utvirdering av kurskamra-
ternas arbete samt de senares respons pd denna utvirdering som primart exami-
neras. D4 de sex avstimningsseminarierna p& kursen utgdr hela examinationen,
framstér det som att just férméagan till reflektion 6ver det egna arbetet verkligen
utgdr mycket av vad som examineras. P& liknande sitt kan de tre inlimnings-
uppgifterna i det tredje exemplet — som utgor hela den kursens examination —
sigas till betydande delar examinera just reflektionsformdgan, att déma av hur
vissa av uppgifterna ar formulerade. En progression vad avser omfénget av exa-
minationen rérande (i det har fallet) formégan till reflektion skulle rentav kunna
indikeras av hur pass tydligt just reflektioner 6ver de egna kunskaperna m.m.
skrivs fram i uppgiftstexten och/eller i instruktionerna till studenterna. Svérig-
hetsgraden vad giller formdgan till sjilvreflektion skulle dd kunna sigas oka ju
mer av uppgiftstexterna och/eller instruktionerna som explicit beror reflektioner
over det egna arbetet och lirandet. I exempelvis det tredje exemplet ovan ar
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vissa inlamningsuppgifter formulerade pd ett sddant sitt att svaren medger en
god inblick i studentens formaga att identifiera teorier/begrepp som ir tillimpli-
ga och eventuellt berikande vad avser den egna forskningsuppgiften. En forsvar-
lig del av de inlimningsuppgifterna kan séledes sigas uppehilla sig vid studen-
tens formaga till reflektion 6ver det egna arbetet.

Betriffande kravnivdn vid bedémningen, si indikeras denna av ordalydelsen i
de larandemadl som &terfinns i kursplanen och i de bedémningskriterier som
eventuellt finns. Beroende pa hur kraven i lirandemal och bedémningskriterier
formuleras, kan kurser framstd som mer eller mindre avancerade vad avser (i det
hir fallet) forméagan till reflektion. En progression vad avser formégan till reflek-
tion skulle alltsd kunna grundas p& hur pass "avancerade” formuleringar gillande
sddan forméga som Aaterfinns i bedomningskriterierna. En annan indikation pa
kravnivan ges av hur finkalibrig den skala som anvinds vid bedémningen ir. Ju
mer finkalibrig bedomning som gors, desto stérre potential till att bli "string”
torde bedomningen troligtvis ha. Det i sin tur okar forutsittningarna for att ock-
s& (i det hir fallet) formdgan till reflektion verkligen bedoms ingdende. Av denna
anledning kan en progression vad avser kravnivin sigas foreligga om kurser un-
der utbildningens gidng examineras med hjilp av en allt mer finkalibrig och
transparent skala. Atminstone Skar d forutsittningarna for att en allt hogre
kravnivd infinner sig under utbildningens ging. Det andra och tredje exemplet
ovan — vilka badda himtats frdn avancerad nivd — representerar finkalibriga be-
démningar av nimnda slag.

Komplexiteten motsvaras i det forsta exemplet bl.a. av den mangfald indivi-
duella lirandemal som studenterna far ta del av och vara med om att utvirdera
vid VFU-uppfoljningarna. Vid dessa examinationstillfillen diskuteras som
nimnts dven fortjinster och eventuella brister hos sjilva redovisningarna — ett
moment som ocksa det bidrar till komplexiteten. I det andra exemplet ligger ett
slags komplexitet i den mingd olikartade ytterligare arbetsuppgifter inom ramen
for det egna projektarbetet som kan efterlysas vid avstimningsseminarierna.
Maénga olika slags kunskapsluckor kan da ocksd aktualiseras och hir bygger for-
magan till reflektion 6ver det egna arbetet forvisso pd studenternas tekniska och
matematiska férkunskaper; mer avancerade reflektioner later sig inte goras om
inte kunskapsunderlaget ar tillfyllest. Ett moment i de beskrivna avstimningarna
ir som nimnts "stage”’-gruppens bedémning av rimligheten i “gate”’-gruppens
onskema&l. Ocks3 den sortens reflektioner — d.v.s. reflektioner 6ver den andra
gruppens reflektioner — ingdr alltsd i examinationen och bidrar till komplexiteten
vad avser férmdgan till reflektion. I det tredje exemplet bidrar till komplexiteten
det faktum att sdvil studentens egna intellektuella och kulturella utgdngspunkter
som hans eller hennes eventuella kunskapsluckor blir foremal for reflektion. En
progression skulle sammanfattningsvis kunna bestd i en 6kning under utbildning-
ens gdng av vad som kan vara foremal for reflektion. Ju fler olika slag av "objekt”
eller "referenter” — av praktiskt eller mer teoretiskt slag — som omfattas av reflek-
tionerna, desto storre skulle komplexiteten i uppgiften da vara.

Férdjupning vad giller forméagan till reflektion 6ver det egna arbetet och li-
randet kan exempelvis handla om konsten att utvirdera egna insatser. Ett slags
progression skulle kunna bestd i att de egna maélsittningarna och prestationerna
blir alltmer utvirderingsbara. Hir framstdr dd anvisningarna i det férsta exemp-
let ovan om att de individuella lirandemé&len bl.a. ska vara specifika, mitbara
och tidsbegrinsade som uttryck for en forhillandevis hog kravniva. Detta s till
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vida att mal som ir specifika och mitbara torde enklare lata sig utvirderas pé ett
rittvisande sitt 4n mal som inte idr det. Individuella lirandemal torde vara mojli-
ga att formulera inom manga olika huvudomraden och utbildningar. Det gir att
tinka sig en fordjupning under utbildningens ging mot t.ex. allt stérre mitbar-
het nir det giller studentens utvirdering av den egna utvecklingen. Ett annat
mojligt fordjupningsomrade nir det giller formagan till reflektion har med sjilv-
kinnedom att géra. Om studenter har uppnitt en hog nivd av sjilvreflektion
borde det rimligen avspegla sig pa deras sitt att ge och ta kritik. Vid bl.a. semi-
narier ir respondenters och opponenters sitt att uppfora sig och reagera ndgot
som skulle kunna vara féremal for utvirdering. Studenternas agerande i sddana
sammanhang kan med andra ord ses som ett slags manifestation av den grad av
sjalvkinnedom som de uppnaitt, s till vida att t.ex. ett konstruktivt mottagande
av kritik rimligen grundas pé ett visst métt av sjilvreflektion. Férmagan att ge
och ta kritik ar dirfér ndgot som bor kunna fordjupas under utbildningens ging
och ett sddant fordjupande skulle da ocksd i mycket innebira en progression vad
avser formdagan att reflektera over sig sjilv; att bli bittre pa att hantera kritik
forutsitter trining i forméagan till sjilvreflektion.

2.5 Arbetslivsrelaterade fardigheter

[ detta avsnitt beskrivs hur lirare valt att examinera det slags generella firdighe-
ter som ir av betsydelse for att kunna hantera olika slags situationer i arbetslivet.
Det ir hir friga om sddant som till exempel formdiga att samarbeta i grupp, em-
patisk forméga, professionellt forhéllningssitt eller mer allmint att pa ett kon-
struktivt sitt kunna bidra till verksamheten i friga. Nedanstdende exempel
handlar alltsa inte frimst om studenters fakta- eller amnesrelaterade kunnande —
vilket sjalvfallet ocksa dr av stor betydelse for framtida yrkesutovande — utan
huvudsakligen om namnda generella fiardigheter och forhdllningssitt som torde
vara onskvirda inom det kommande arbetslivet.

Analys och redovisning av fall himtade fran verkligheten

Kurs: Sociologi med inriktning mot arbetsliv, organisation och personal A. Del-
kurs 2: Arbete och organisation (15 hp)

Huvudomrade: sociologi

Innehdll: teorier om arbete, arbetsmarknad och organisationer. Delkursen ger
grundliggande kunskaper om villkor och problem i dagens arbetsliv

Betygsskala: Underkidnd, Godkind och Vil godkind

Ungefirligt antal studenter: 80

Kursen som helhet omfattar 30 hp och upptar den forsta terminen av program-
met med inriktning mot personal- och arbetslivsfrdgor. Den andra delkursen
utgdrs av tva separata moment som examineras var for sig, varav det andra mo-
mentet handlar om organisationsteori. Nedanstdende redogorelse dgnas &t det
momentet, vilket syftar till att med hjilp av teoretiska/begreppsliga modeller
lira studenterna att "se” organisationer i det verkliga arbetslivet och att analysera
sddan problematik som kan aterfinnas hos dem.
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Programmet med inriktning mot personal- och arbetslivsfrigor leder fram till en
kandidatexamen med antingen pedagogik, sociologi, socialpsykologi eller psyko-
logi som huvudomréde. I examensordningen for kandidatexamen ir foljande
examensmal hir aktuellt:

Visa sidan firdighet som fordras for att sjialvstindigt arbeta inom det omrdde som
utbildningen avser

Enligt ett av de totalt fyra delkursspecifika lirandemélen ska studenten efter
genomgéngen kurs kunna:

anvinda sig av organisationsteori for att analysera praktiska situationer och pro-
blem inom arbetslivet

Det hir nedan beskrivna momentet utgor ett forsta tillfille for studenterna att
trina sin formaga till sddan analys. Examinationen utgors av dels tre seminarie-
uppgifter som gors i grupp och dels en skriftlig tentamen.

Examinationsuppgifternas uppligg

De tre seminarieuppgifterna handlar alla om att utifrdn den organisationsteore-
tiska kurslitteraturen problematisera och analysera verkliga fall. Infér dessa upp-
gifter har studenterna indelats i grupper om mestadels fyra studenter per grupp.
Vid varje seminarium deltar fyra sddana grupper. Eftersom cirka &ttio studenter
brukar ldsa kursen anordnas fem likadana seminarier under samma dag, d3 allts&
fyra studentgrupper medverkar vid respektive seminarietillfille; det totala anta-
let grupper brukar vara tjugo.

Som underlag till det forsta seminariet har studenterna fatt fyra internationel-
la tidskriftsartiklar, vilka handlar om fyra respektive vanligt forekommande slags
problematik inom organisationer. Uppgiften ir att for vart och ett av dessa "typ-
fall” utreda vad det beskrivna problemet egentligen bestdr i och hur det kan for-
klaras, samt att presentera/diskutera mojliga atgarder for att f3 bukt med det. 1
den skriftliga studiehandledningen till momentet ges foljande information gil-
lande detta seminarium:

De fyra deltagande grupperna redovisar sina respektive fallbeskrivningar for de 6v-
riga tre grupperna. Tiden fér redovisning, inklusive frigor och diskussion, fir inte
dverstiga tjugo minuter per grupp, och gruppen ser sjilv till att hlla tiden. Se dir-
for till att strukturera redovisningen. Eftersom alla har list alla fallbeskrivningar
behéver ni inte ligga tid pa att gd igenom sjilva fallbeskrivningen.

Vidare meddelas i studiehandledningen att det stir gruppen fritt att ligga upp
redovisningen pé det sitt gruppen finner lampligt — enbart muntligt eller med en
bildpresentation. Dessutom ges instruktionen att var och en infér den gruppvisa
forberedelsen av redovisningen ska forsoka att utifrdn den teoretiska kurslittera-
turen losa uppgiften med hjilp av minst tre "metaforer”, d.v.s. teoretiska be-
grepp eller resonemang som férekommit i kurslitteraturen. Detta dr dock bara
ett forslag pa arbetssitt for l16sandet av seminarieuppgiften.

Det andra seminariet har ett likartat upplidgg, med den skillnaden att materia-
let hir utgors av fyra verkliga fall i form av transkriberade intervjuer med perso-
ner som drabbats av utmattningssyndrom. Dessa intervjuutskrifter harrér ur den
ansvarige lirarens egen forskning och ir sdledes mer "empirindra” in materialet
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till det forsta seminariet. Sjilva uppgiften ir emellertid av likartat slag som vid
det forsta seminariet: "ge en trolig bakgrund, med avseende pé organisation och
ledning, till ert fall samt diskutera majliga forebyggande atgiarder”.

Infér det tredje seminariet ska studenterna sjilva besoka ett foretag och ut-
ifrdn kursens litteratur samt foreldsningar skaffa sig en bild av hur foretaget ar
organiserat. Studenterna ska intervjua personer i organisationen och pa det viset
fa inblick i utifrén vilka principer eller idéer (beskrivna i kurslitteraturen) den ar
strukturerad. Foljande instruktion ges i studiehandledningen: "Ni séker lampli-
gen ritt pd en chef (girna personalchef) som ir tillrickligt hogt upp for att kun-
na 6verblicka verksamheten, men inte s3 hégt upp att han eller hon bara arbetar
pa koncernniva och inte har ndgon koppling till den dagliga verksamheten”. Sjil-
va redovisningen — innehédllande en skildring av organisationen samt tillhérande
koppling till den teoretiska litteraturen — dger rum p& samma sitt som vid de
foregdende seminarierna.

Dessa tre seminarieuppgifter examineras enbart muntligt; ndgra skriftliga re-
dogorelser krivs inte. Studenterna kan vilja vilka personer i den egna gruppen
som ska hélla i presentationerna vid de olika seminarietillfillena. I studiehand-
ledningen ges rekommendationen att lata olika deltagare redovisa vid olika semi-
narietillfillen, i hindelse av att gruppen inte viljer att lita alla medlemmar vara
lika delaktiga i alla redovisningarna.

Den avslutande skriftliga tentamen examinerar foretradesvis studenternas till-
godogdrande av kurslitteraturen och utgors till storsta delen av ett antal flervals-
fragor virda en poing vardera. De handlar samtliga om de olika teorier, begrepp
och modeller som tagits upp i litteraturen och pé foreldsningar. Diarutover ingér
dven en essifrdga som maximalt kan ge tre poing. S3 hir lyder ett exempel pd en
sddan essifriga:

Under de senaste hundra dren har organisationerna, arbetsvillkoren och anled-
ningen till att minniskor blir stressade av dem foridndrats. Redogor for (1) varfor
organisationerna har forandrats, (2) Aur de har forindrats, samt (3) var/Oor minni-
skor blir stressade av dem.

Tentamen examinerar férvisso inte i namnvird utstrickning det slags arbetslivs-
orienterade firdigheter som detta avsnitt handlar om, men de kunskaper som
studenterna skaffar sig inom ramen fér delkursen/momentet ir inte desto mind-
re en forutsittning for utvecklandet av sddana firdigheter som kan férvintas hos
en personalvetare.

Bedémningen

Studenternas prestationer i samband med de tre seminarieuppgifterna bedéms
enbart utifran kriteriet att studenten ska ha genomfort uppgiften; alla studenter
som visar aktivitet pd seminarierna blir godkinda. I hindelse av att en student
skulle vara frdnvarande vid ndgot seminarietillfille, utdelas en skriftlig komplet-
teringsuppgift som han eller hon far 16sa. Det bor hir betonas att studenterna pé
denna kurs inte sillan liser sin allra forsta termin pé universitets- och hogskole-
nivd, varfor kraven pa prestationerna i seminariesammanhang inte ir alltfor
hoga. Seminarierna pa kursen utgdr for manga studenter det forsta tillfallet att
stifta bekantskap med den akademiska seminariekulturen. For de arbetslivsorien-
terade firdigheternas vidkommande ir det i forsta hand sjilva seminarieuppgif-
ternas karaktar — och d& sarskilt den uppgift som bestdr i eget besok pd ett fore-
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tag samt intervju med en chef dir — som svarar for dessa firdigheters betydelse
vid examinationen av momentet.

Betygsittningen
Den direkt betygsgrundande examinationen sker i form av den skriftliga tenta-
men. 1 fortexten till den tentamen som ovanstiende exempel pd essifriga ar
himtat frén framgar det att det maximala antalet poing dr 15, att det for betyget
Godkind krivs minst 6 poing och for betyget Vil godkind minst 13 poing. Den
struktur i form av flervalsfrigor — dir studenterna har att kryssa for ritt svarsal-
ternativ — som priglar merparten av tentamen innebir att bedomningen utgors
av ett enkelt sammanriknande av antalet ritta svar. Betriffande essifrgan vird
tre poing, s& framgédr av ovanstiende exempel att denna friga i sjilva verket ut-
gors av tre delfrdgor — ndgot som forenklar bedémningen ocksd vad giller den
fragan.

Slutbetyget pa kursen som helhet bestims efter en sammanrikning av resulta-
ten frdn alla de olika examinerande momenten under hela terminen.

Tillvigagingssittets fordelar enligt examinator

En fordel med framfor allt de tre seminarieuppgifternas innehéll ir detta att stu-
denterna lar sig hur de teoretiska idéerna fran foreldsningar och kurslitteratur
kan anvindas vid analys av en faktiskt existerande verksamhet. De tre seminari-
erna utgor olika exempel pa hur teorin kan appliceras pa en verklig kontext. S&
till vida bidrar seminarieuppgifterna starkt till studenternas forstaelse av vad en
organisation egentligen ir.

Verksamhetsforlagd utbildning (VFU): individuella samtal och
medbedémning av handledare

Kurs: Klinisk logopedi vid medfédda sjukdomar och skador i nervsystemet (6
hp)

Huvudomraide: logopedi

Innehdll: diagnostik och behandling av tal-, sprik- och kommunikationsstorning-
ar samt dt- och sviljstorningar hos personer med funktionsnedsittning. Traning
vad avser formdgan att samverka med brukare, nirstiende och andra professio-
ner inom omréadet ingdr ocks4, liksom bland annat utrednings- och utvirderings-
praxis.

Betygsskala: Underkind och Godkiand

Ungefirligt antal studenter: 30

Kursen utgér den tredje VFU-perioden pa det fyradriga logopedprogrammet och
infaller under programmets tredje ar. Studenten fir hir méta brukare (d.v.s.
"klienter” eller "patienter”) och i team arbeta med att utreda dem, trina dem
samt bedoma deras utvecklingsmoijligheter. I examensordningen for logopedex-
amen iterfinns foljande examensmal, vilka ir av relevans hir:

Visa formdga till lagarbete och samverkan med andra yrkesgrupper
Visa férméga till ett professionellt férhallningssitt gentemot patienter och deras
nirstdende
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Enligt tvd av kursplanens totalt nio lirandemal ska studenten efter genomgangen
klinisk kurs kunna:

i samarbete med team och nitverk (foraldrar, lirare, assistenter) ta upp relevant
anamnes och gora en helhetsbedémning av funktionshindrades kommunikations-
utveckling, kommunikativa behov och kommunikativa miljé

med ett professionellt férhallningssitt arbeta i team, diskutera habiliteringsplanen,
mota de funktionshindrade och samarbeta med forildrar, anhoriga och personal

Allmint om kursen och examinationen

Verksamhetsforlagd utbildning innebar att undervisningen dger rum ute pd en
arbetsplats, dar studenten har en handledare som tillhér den ordinarie persona-
len. Fastin handledaren ir den som i férsta hand bedomer studentens prestatio-
ner, ir en universitetslarare vid enheten for logopedi examinator.

Den verksamhetsférlagda utbildningen dger oftast rum vid ndgon av regionens
landstings verksamheter. P4 dessa arbetsplatser praktiserar studenterna logoped-
yrket under 6verinseende av handledaren. Varje handledare har i regel tvd eller
tre studenter per VFU-period och det 4r handledaren som gor den primira be-
démningen av deras prestationer. Lirare vid enheten for logopedi pa universite-
tet agerar framst "bollplank” vid behov — bide for handledare och for studenter.
Vid tveksamhet kring bedomning hinder det att en ytterligare bedomning av
studenten sker, antingen av en lirare frin universitetet eller av en annan handle-
dare. Sddan "second opinion” av en tillfillig medbedomare efterfragas di av
handledaren eller, i enstaka fall, av studenten.

Handledarna ska ha minst tvé ars yrkeslivserfarenhet och ska ha genomgatt for
indamaélet avsedd handledarutbildning, vilken oftast omfattar 7.5 hp. Kvalifika-
tionskraven for att kunna vara handledare ir forhallandevis ambitiosa pa logo-
pedprogrammet, bl.a. i det att en sd pass omfattande handledarutbildning krivs;
inom andra utbildningar ir handledarutbildningen ofta inte lika 1&ng och utfor-
lig. I utbildningsplanen for logopedprogrammet beskrivs 6versiktligt handledar-
utbildningens fokus pd sjilvkinnedom, handledningsprocessen, handledarrollen
och de lirandeformer som ar aktuella vid VFU. En viktig aspekt av handledarut-
bildningen ar att alla studenter ska motas av samma nivd pd handledningen och
den kliniska undervisningen oberoende av vilken specifik klinik de gor sin VFU
vid. Dessutom medfor handledarutbildningen att kontakten mellan universitet
och landsting forstarks.

All verksamhetsforlagd utbildning har en likartad rollférdelning vad avser
handledarna och lararna fran universitetet/hogskolan. Emellertid dr det vanligt
forekommande att VFU-perioden utgor ett inslag i en storre kurs som innefattar
ocksa teoretiska moment; i detta avseende utmirker sig logopedprogrammets
VFU s4 till vida att den verksamhetsforlagda utbildningen utgor hela, egna kur-
ser som séledes examineras separat. Varje VFU-kurs foregds pd logopedpro-
grammet av en teoretisk, likaledes egen kurs inom just det omride som VFU-
kursen sedan uppehaller sig vid.

Verksamhetsforlagd utbildning innebir en form av fortlopande examination,
sd till vida att studentens arbete dger rum under 6verinseende av handledaren pé
arbetsplatsen i friga som gor fortldpande noteringar under kursens ging. Studen-
terna har infér logopedprogrammets forsta VFU-kurs haft ett informationsmdote
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om uppligget hos verksamhetsférlagd utbildning och d& denna tredje VFU-
period dger rum ir de redan ganska vil fértrogna med hur det hela gar till.

Studentens deltagande i det dagliga arbetet pd den aktuella arbetsplatsen ut-
gor alltsd den huvudsakliga grunden fér handledarens bedémning. Dirutéver ir
tre obligatoriska, individuella samtal mellan studenten och handledaren betydel-
sefulla for studentens lirande: ett introduktionssamtal ett mittperiodsam-
tal/utvecklingssamtal och ett avslutningssamtal. Ytterligare individuella samtal
kan dock forekomma, utifrdn behov. Handledarna ger ocks& dagligen aterkopp-
ling till studenterna pa deras arbete i anslutning till brukarnas besok pa habilite-
ringen, eller ibland mot slutet av arbetsdagen. De samtalen sker ofta i grupp —
d.v.s. med studentens kurskamrat/kurskamrater — men dven individuellt vid be-
hov.

De obligatoriska samtalens uppligg

I ett dokument frén enheten for logopedi som delges alla handledare beskrivs
oversiktligt innehéllet i de tre samtalen. Introduktionssamtalet upptas i mycket
av praktiska frigor kring t.ex. den aktuella avdelningens rutiner, dess ev. sirskil-
da styrkeomriden, sekretess/tystnadsplikt samt studentens dagsschema och tid-
punkter for specifika moment m.m. Kursens mél och fardighetskrav gis ocksé
igenom och studenten fir hir dven tillfille att ge uttryck for sina férvintningar
(och farhagor) infor praktikperioden.

Mittperiodssamtalet ar av avstimningskaraktir, dar studenten bedémer sina
egna dittillsvarande insatser och handledaren delger studenten sina uppfattningar
om hans eller hennes styrkor och svagheter betriffande de olika punkter mot
vilka bedomningen gors. Dessa punkter ar i den hir kursen identiska med de i
kursplanen stipulerade lirandemalen. Studenten har hir dven méijlighet att ge
sin syn pa handledningssituationen och med handledaren diskutera eventuella
forbattringar av den. I dokumentet for handledare stir bl.a. foljande apropé
mittperiodsamtalet:

Samtalet skall vara stottande och positivt och handledaren ger exempel p& hur det
mirks, att studenten successivt forbattras i sitt arbete pé kliniken. For varje punkt
skall studenten tydligt fi veta om deras arbete ir tillfredsstillande eller om allvar-
liga brister foreligger och far rdd om hur arbetet kan férbittras. Detta sammanfat-
tas skriftligen i ett protokoll som signeras av bdde handledare och student.

Signerade protokoll frdn mittperiodssamtalen skickas direkt efter att samtalen
dgt rum till enheten for logopedi vid universitetet. Handledaren sparar en kopia,
vilken anvinds senare i samband med avslutningssamtalet da studentens fram-
steg och prestationer vad giller var och en av punkterna i protokollet gis igenom
och kommenteras. Studenten ges ocksd en kopia. Avslutningssamtalet ir cirka
30 minuter langt och forutom en jaimforelse med vad som framkom vid mittpe-
riodsamtalet behandlas d& aven sddana punkter/lairandemal for vilka ndgot bru-
karunderlag inte kunnat tas fram. Vissa lirandemal 4r namligen av en sidan ka-
raktir att det krivs vissa typer av brukare for att de ska kunna uppnés. Exempel-
vis kravs brukare som anvinder sig av alternativa kommunikationssitt for att
ndgon bedomning gentemot lirandem4l innefattande alternativa kommunika-
tionssatt ska kunna goras. I sddana fall kan det da istallet bli friga om olika typer
av uppgifter for att larandemalet dnd& ska kunna uppnaés; fiktiva "case” eller na-
gon form av rollspel kan d& bilda underlag f6r t.ex. iordningstillandet av en bild-
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karta for kommunikation. De eventuella kompletterande uppgifterna genomfors
under pagdende praktik, d.v.s. innan det att avslutningssamtalet dger rum. Vid
detta ar sdledes studenten redan bedomd pa alla punkter och avslutningssamtalet
ir med andra ord inte ndgot egentligt examinationstillfille; sjilva examinationen
sker som namnts fortlopande under pagiende praktik.

Enligt instruktionerna till handledare ska studenterna vid avslutningssamtalet
tydligt informeras om huruvida de blivit godkinda p4 alla punkter eller inte. En
student som stdr i begrepp att bli underkind ska dock goras medveten om detta
under pagdende VFU, d.v.s. innan det att avslutningssamtalet dger rum. Ett mot-
svarande protokoll som det vilket fylls i vid mittperiodsamtalet skickas efter av-
slutningssamtalet till enheten for logopedi. Det framgar dir huruvida studenten
godkants av handledaren eller inte och i sd fall pd vilka punkter som prestatio-
nerna varit otillfredsstillande. Detta protokoll signeras av bidde handledare och
examinator.

Bedémningen

Studenternas prestationer ir foremal for de sirskilt utbildade handledarnas be-
démning, vilken dock som tidigare nimnts vid behov kan kompletteras av med-
bedémares omdomen. De protokoll som anvinds vid mittperiods- resp. avslut-
ningssamtalen ir identiska vad giller de punkter mot vilka bedémningen har
gjorts. Som nimnts utgors dessa punkter av kursens lirandemal och for att ge en
inblick i bedémningens karaktir och fokus aterges de hir i sin helhet.

Sjalvstandigt ta upp relevant anamnes samt utifrdn inhimtad information fran
team och nitverk (forildrar, lirare, assistenter) gora en helhetsbedémning av
kommunikationsutveckling, kommunikativa behov och kommunikativ miljé hos
personer med funktionsnedsittning

Utreda och diagnosticera tal, sprik och kommunikation hos personer med funk-
tionsnedsittning vilket bl.a. innefattar:

— Identifiera kommunikativa signaler

— Bedéma spontan verbal kommunikation och samspel hos patient och nitverk
- Vilja ut relevant material f6r utredning

— Genomfora testning samt tolka resultatet

Gora en beskrivning av funktionshindrades méjligheter att f6rstd och kommunice-
ra i olika situationer

Formulera mél f6r behandling av kommunikation ur ett bdde kort- och 18ngsiktigt
perspektiv och utvirdera genomfoérd intervention

Ta stillning till alternativa och kompletterande kommunikationssitt for personer
med funktionshinder med hinsyn till stimulering av sprdkutveckling och 6kning
av kommunikativ férméiga bide kortsiktigt och langsiktigt. Utforma och/eller
medverka vid utprovning av alternativt och kompletterande kommunikationssitt

Planera och genomféra behandling av tal-, sprik- och kommunikationsstérningar
hos personer med funktionshinder, inklusive genomféra behandling med inrikt-
ning pi att etablera kommunikation med alternativa kommunikationssitt

Utreda och diagnosticera avvikelser i oralmotorik samt it- och sviljfunktion. Pla-
nera och genomfora atgirder som férbittrar funktionen eller underlittar matsitua-
tionen for personen med funktionshinder. Utvirdera genomfoérd intervention
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Kinna till konsultativt arbetssitt, d.v.s. att kunna instruera och handleda sivil
andra professioner som nirstiende, nir det giller tal-, sprak- och kommunika-
tionsstorningar samt dt-sviljstorningar hos barn och ungdomar och vuxna med
funktionshinder. Kunna formulera mél, resonera om forklaring till olika problem,
foresla insatser samt utvirdera atgirder

Med ett professionellt forhallningssitt kunna arbeta i team, diskutera habilite-
ringsplan, mojliggdra maximal delaktighet for personen med funktionsnedsittning
och samtala med forildrar, anhériga och personal

Gora adekvat journaldokumentation

Samtliga dessa punkter/lirandem3l méste i samband med avslutningssamtalet
godkinnas av handledaren for att studenten ska kunna 3 betyget Godkind. Bade
i protokollet f6r mittperiodsamtalet och det for avslutningssamtalet finns ut-
rymme for handledaren att skriva kommentarer till bedémningen och rad for
forbittringar vad giller vissa punkter. Det finns ocksd mojlighet for handledaren
att ange ev. allvarliga brister som studenten har visat. Om handledaren vid tiden
for mittperiodsamtalet finner att studenten dittills uppvisat sd pass allvarliga
brister p& vissa punkter att hans eller hennes kapacitet att tillrickligt forbittras
under terstoden av kursen kan ifrdgasittas, anger handledaren detta i protokol-
let. T s3 fall radgor ocksd handledaren med enheten for logopedi kring den fort-
satta handledningen av studenten. Skulle allvarliga brister avseende ndgon/négra
av ovanstdende punkter foreligga vid tiden for avslutningsseminariet, underkinns
studenten. Han eller hon ska i sddana fall informeras dirom i god tid innan det
att avslutningssamtalet dger rum. I protokollet fran avslutningssamtalet framgar
det tydligt pa vilka punkter/lirandemal som studenten visat allvarliga brister.

Betygsittningen och rutiner vid underkinnande

Betygen sitts i samrdd mellan examinator och handledaren. Eftersom skalan ir
tvdgradig ar betygsittningen i en mening helt okomplicerad. Om samtliga ovan
nimnda lirandemal ir uppnidda vid avslutningssamtalet fir studenten betyget
Godkind, annars inte. Betriffande verksamhetsférlagd utbildning giller emeller-
tid vissa foreskrifter i samband med underkinnande, varfér det kan vara motive-
rat att hir redogora for dem.

En anledning till att eventuella allvarliga brister anges redan i mittperiodsam-
talets protokoll ar att det i vissa fall kan bli s att studenten méste avbryta sin
VFU i fortid, om risk finns f6r att han eller hon pa grund av grov oskicklighet
kan komma att orsaka skada. I sddana fall upprittas av programkommittén en
individuell plan for studenten, vilken delges honom eller henne skriftligen. Diar
anges tydligt vilka lirandemal som de allvarliga bristerna giller, vilket stéd fran
institutionen studenten kan fi och hur den fortsatta kontrollen kan komma att
ske. Studenten dr ddrmed avstingd fran verksamhetsforlagd utbildning, fram tills
dess att en ny kontroll av hans eller hennes firdigheter och kunskaper sker. Stu-
denten har ritt till tvd sddana kontrolltillfiallen, dock hogst ett per &r. Skulle stu-
denten vid kontrolltillfllet visa sig ha skaffat sig tillrickliga kunskaper och far-
digheter, har han eller hon ritt att genomga fornyad VFU en gdng. Om synnerli-
ga skil foreligger, kan dock programkommittén besluta om ett ytterligare tillfil-
le. Allt detta stdr tydligt angivet i kursplanen och likartade regler priglar all
verksamhetsforlagd utbildning, oberoende av vilket huvudomradet ar.
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Det kan i vissa fall finnas tveksamhet hos handledare kring huruvida allvarliga
brister foreligger eller inte och d& hinder det som tidigare nimnts att lirare frén
universitetet deltar i beddmningen genom direktobservation i klinik.

De allra flesta av de studenter som blir underkinda pé logopedprogrammet ar
emellertid sddana som fullféljer sin VFU och dessa underkinda studenter har
séledes inte blivit avstingda under pidgdende praktik. Oftast ar det si att de stu-
denter som blir underkinda helt enkelt inte nar upp till mélen, rent firdighets-
missigt; hos dem foreligger dock inte s allvarliga brister att det finns risk for att
de ska orsaka skada. De studenterna far inte ndgon individuell plan, utan de far
gora om kursen vid ett senare tillfille. Enheten for logopedi erbjuder rdd och
stod infor detta senare tillfalle om behov finns. Allvarliga brister med péaféljande
avstingning dr med andra ord ett mycket ovanligt scenario och studenter kan fa
betyget Underkind p4 kursen av betydligt "lindrigare” orsaker in s3.

Inte desto mindre giller vissa behorighetskrav betriffande VFU, pa sé sitt att
studenten maste ha blivit godkind p& antingen den forsta eller andra VFU-
perioden for att f4 paborja den tredje VFU-perioden. Det krivs alltsd inte att
studenten ir godkind pd den forsta VFU-perioden for att f4 paborja den andra,
sdvida inte allvarliga brister enligt ovan konstaterats.

Studenten kan ocksé komma att underkidnnas om han eller hon varit frénva-
rande mer in 25 % av tiden. Upp till 25 % kan franvaro beviljas av sociala skil
eller om den uppkommit pad grund av sjukdom. Studenten behover om sidana
skil foreligger som regel inte ta igen frdnvaron, under férutsittning att handleda-
ren bedomer att lirandemalen inda uppfyllts.

Tillvigagingssittets férdelar enligt examinator

Erfarenheterna av de handledare som varit involverade i utbildningen ir mycket
goda, sikerligen delvis beroende pa de krav gillande yrkeserfarenhet och genom-
gangen handledarutbildning som finns. Handledarnas bedémningar kan givetvis
inte vara annat in subjektiva sddana, men deras tillforlitlighet stirks av dessa
krav. Vidare har utbildningen ett nira samarbete med VFU-orterna och det finns
tydliga riktlinjer kring kontakt med utbildningen vid tveksamhet kring godkin-
nande av student. Utbildningen anordnar ocksd en arlig handledardag for fort-
bildning och mojligheter att utbyta idéer och erfarenheter. Nigot som ocksa
upplevs som mycket positivt dr det faktum att kursplanens lirandemal har for-
mulerats i samrdd med yrkesverksamma logopeder, vilket medfért att lirande-
malen fingar viktiga aspekter av vad en logoped behéver kunna for sin yrkesut-
dvning.

Realistiska projektarbeten med tillhorande redovisning

Kurs: Projekt i systemteknik (15 hp)

Huvudomraden: teknik och datavetenskap

Innehéll: konstruktion av robotsystem, modellbaserad design av algoritmer och
implementering i realtidsmiljo. Kursen ir projektbaserad och forutsitter anvin-
dandet av avancerade metoder och verktyg frdn dynamiska system och datortek-
nik. Sirskild uppmirksamhet ignas samspelet mellan systemlosningens design
och dess implementering. Betygsskala: Underkind och Godkand

Ungefirligt antal studenter: 30
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Studenter som valt inriktningen mot systemteknik inom civilingenjorsprogram-
met i teknisk fysik liser denna kurs under det femte och sista aret pa program-
met. Kursen infaller strax innan det avslutande examensarbetet och undervis-
ningsspraket ar engelska. Det hinder ocksa att studenter frdn andra inriktningar
av civilingenjérsprogrammet i teknisk fysik samt frdn masterprogrammet i in-
byggda system viljer att lisa kursen.

I examensordningen for civilingenjorsexamen ir framfor allt foljande tvé ex-
amensmal av relevans for det slags arbetslivsorienterade firdigheter som detta
avsnitt handlar om:

Visa forméaga att med helhetssyn kritiskt, sjalvstindigt och kreativt identifiera,
formulera och hantera komplexa frigestillningar samt att delta i forsknings- och
utvecklingsarbete och dirigenom bidra till kunskapsutvecklingen

Visa forméga till lagarbete och samverkan i grupper med olika sammansittning

[ dessa examensmal ir det framst formadga att delta i forsknings- och utvecklings-
arbete samt att kunna samverka i grupper med olika sammansittning som ir av
intresse hir.

Enligt tvd av kursplanens totalt fem lirandemal ska studenten efter godkind
kurs kunna:

visa firdigheter som fordras for att delta i genomférandet av ett realistiskt inbyggt
styrsystemprojekt, med deltagare med olika bakgrund och kompetens

redogora for och reflektera éver sin egen roll i projektgruppen och i utvecklings-
processen

Allmint om kursen och examinationen

Hela kursen utgdrs av ett projektarbete som utfors i grupper om tre till sex stu-
denter, beroende pa graden av komplexitet i det aktuella projektet. Med hjilp av
en hardvara som t.ex. Lego Mindstorms NXT ska studenterna konstruera och
programmera robotar med inbyggda styrsystem, vilka kan utféra olika slags upp-
gifter. De olika studentgrupperna fér var sitt projekt att arbeta med; studenterna
far vilja mellan ett antal p& forhand definierade problem/uppgifter som de ska
l6sa inom ramen for projektarbetet. Oftast ir uppgifterna framtagna av lirare
vid institutionen for informationsteknologi, men det kan dven hinda att studen-
ter sjalva formulerar det egna projektet. Varje grupp utser en av medlemmarna
till projektledare och han eller hon fir ett sirskilt ansvar for arbetsférdelningen
inom gruppen samt for projektets genomférande.
Har ges ndgra exempel pa projekt som studenterna fatt arbeta med:

"Goalkeeper”: En hjulforsedd robot ska identifiera och spdra mindre bollar i rorel-
se, samt hindra dem i deras bana. Roboten ska kunna beridkna bollens bana och
hastighet varpa den ska rora sig si att den stiller sig i vigen for bollen.

”Anomaly detection”: Ett antal stationira sensorer dvervakar en mobil robot som
utfor ett antal uppgifter med tillhérande rorelsemonster. Sensorerna registrerar
robotens rorelser och utifrdn dessa observationer samt matematiska modeller kal-
kyleras den "normala” rorelserepertoaren fram. I hindelse av att roboten avviker
fran de "normala” rérelserna, reagerar sensorerna pa det och en varningssignal ut-
gér.
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"NXT Ballbot”: En robot som under rérelse balanserar pa en boll ska konstrueras,
vilket dven innefattar implementering av fér indamailet egenhindigt framtagen
programvara.

"Minesweeper”: En robot ska ta sig fram genom okind terring, innefattande kart-
liggning och navigering frdn en punkt till en annan. Navigeringen sker med hjilp
av ett antal "fyrar” av olika firg och storlek som placerats ut i terringen och som
alla ir hela tiden synliga for roboten. Terringen ir ett plant golv p3 vilket dven ett
antal hinder (i form av svarta tejpbitar som representerar "minor”) ir utplacerade.
Dessa ska roboten undvika, med hjilp av de ljussensorer som den utrustats med
och som bistir med data till robotens kartliggning av terringen. Uppdateringar av
kartan ska ske i hindelse av férindringar i terringen, si att roboten fortlépande
klarar att navigera mellan hindren. Detta ir ett projekt som formulerats av studen-
terna sjilva.

Kursen har en egen webbsida, dir all praktisk information om lokaler och hérd-
varor m.m. aterfinns. Efter inledande lirarledda genomgangar av hérd- och
mjukvaror samt av forskningslaget vad avser inbyggda styrsystem vidtar student-
gruppernas arbete med sina respektive projekt, s& snart deras initiala 16sningsfor-
slag godkints av ldrarna. Under arbetets ging dger sedan mdten rum varje vecka,
dar grupparbetenas fortskridande rapporteras och dir aspekter av projekten kan
diskuteras med lirarna och med de andra studentgrupperna. Infér veckométena
ska gruppens framsteg ocksa skriftligen rapporteras till en av lirarna, senast ndgra
timmar innan motet dger rum. Dessa veckorapporter ingdr emellertid inte i ex-
aminationen, utan gors enbart i planerings- och uppféljningssyfte. Det ir dven
tilldtet att limna in "blanka” veckorapporter om studentgruppen under den se-
naste veckan inte gjort ndgra nimnvirda framsteg i arbetet. Dock krivs att &t-
minstone en medlem fridn varje grupp nirvarar vid veckomotena, si att alla
grupper finns representerade i diskussionen kring de olika projektarbetena.

Examinationen utgdrs av en skriftlig engelsksprikig rapport, en muntlig pre-
sentation av resultaten och en demonstration av 16sningen/applikationen. Stu-
denterna rekommenderas att infor det avslutande examinationstillfallet ocksa
fardigstalla en videofilm dir demonstrationen forevisas, i hindelse av att tekniska
missdden intriffar vid redovisningen. Videofilmerna utgér dven extra dokumen-
tation av losningarna, vilka finns att tillgd bl.a. som inspiration fé6r kommande
studenter. Presentationerna av projektarbetena brukar annonseras i forvidg over
hela institutionen fér informationsteknologi, varfér ofta uppemot ett tiotal med-
arbetare vid institutionen tar del av demonstrationerna och ibland stiller fragor
till studenterna.

Bedémning och betygsittning
En betydande del av svarigheterna i de hir projektarbetena utgérs av program-
meringsuppgifter. I den skriftliga rapporten — som mestadels omfattar mellan 15-
20 sidor — ska ocksd gruppens 6verviganden vad giller val av programmerings-
sprak och val av hardvara beskrivas. Dessutom ska ndgra sirskilt kravande pro-
grammeringsuppgifter samt hur I8sningarna till dem tagits fram redogoras for.
Rapporten ska dven innehdlla rekommendationer till andra — avseende bl.a.
lampligt programmeringssprak m.m. — som kan komma att arbeta med likartade
uppdrag. [ rapporten ska de individuella bidragen i arbetet med utvecklandet av
den aktuella I6sningen tydligt framg3.

De hir kraven avseende den skriftliga rapporten framgar av den information
till studenterna som ges via kursens hemsida. I kursplanen anges ocksd att rap-
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porten bedéms "férutom fran teknisk/vetenskaplig synvinkel, dven sprikmissigt
och strukturellt”. Studenterna uppmuntras ocksa alltid till att redovisa bade po-
sitiva och negativa resultat i sdvil veckorapporter som slutrapporten, dels for att
dokumentera omfattningen av det arbete som gjorts under kursens ging och dels
for att visa vilka 16sningar som inte leder till framgéng i den aktuella uppgiften.

Vid det avslutande examinationstillfallet ska som nidmnts ocksd en muntlig
redovisning av projektarbetets viktigaste resultat goras. Fokus ligger dock frimst
pad demonstrationen av den firdiga l6sningen, d.v.s. hur pass vil systemet rent
praktiskt fungerar i enlighet med direktiven i den foérelagda uppgiften. I samband
med det avslutande examinationstillfillet ska dven den framtagna programkoden
limnas in till lirarna; den utgor ett ytterligare underlag vid bedémningen. Fyra
larare dr involverade i kursen och gor tillsammans bedéomningen av studenternas
prestationer. En av dem ar kursansvarig och examinator.

De aterkommande veckomdtena méiliggor att lirarna fir en god insyn i det
fortlopande arbetet inom grupperna, varfor nigon tveksamhet eller oenighet
mellan ldrarna betriffande bedomningen av studenternas prestationer i princip
aldrig foreligger. Skulle det vara si att studenter inte forefaller klara av uppgif-
ten, kommer de under projektarbetets gdng att limna kursen. Detta hander dock
mycket sillan, mycket beroende pa att de studenter som nitt fram till det hir
sena skedet i utbildningen hunnit bli vil inférstddda med vilken svarighetsgrad
som praglar uppgifter pd denna niva. Att studenter blir underkinda i samband
med det avslutande examinationstillfillet 4r heller inte ndgot som hinder, delvis
pa grund av att de dterkommande veckométena ofta bidrar konstruktivt till stu-
dentgruppernas arbete. Alla studenter som hittills fullfoljt kursen har siledes fatt
betyget Godkind. Det har inte desto mindre férekommit att studenter slutat
under kursens ging, mestadels beroende p4 att de haft andra dtaganden i form av
studier eller arbete som forsvarat mojligheterna att fullfélja kursen.

Tillvigagingssittets férdelar enligt examinator

Kursansvarig framhéller uppligget med veckométen som mycket positivt for
kursen, dd de dels som niamnts ger en god insyn i gruppernas pagdende arbete
och dels medfér (i form av de skriftliga veckorapporterna) en fortlopande do-
kumentation inte minst av hur samverkan inom gruppen sker. Den videodoku-
mentation av den firdiga 16sningen som alla studentgrupperna gor ir ocksd en
tillgdng bade som slutlig dokumentation av grupprestationen och som killa till
information f6r kommande studenter.

Reflektioner om progression

Det ligger i sakens natur att utbildningar som leder till yrkesexamina — t.ex. ci-
vilingenjors- och logopedprogram — rymmer mer utpriglade inslag av arbetslivs-
nira moment dn utbildningar som leder till generella examina. Inte desto mindre
kan ocksd utbildningar syftande till exempelvis en filosofie kandidatexamen in-
nefatta mer eller mindre omfattande inslag av filtstudier och tillimpningar av
teoretiska kunskaper i mer eller mindre arbetslivsnidra sammanhang. Betriffande
den sistnimnda aspekten — hur pass arbetslivsnira olika inslag i utbildningen ir —
utgor det forsta exemplet ovan en illustration av progression inom ramen for en
och samma kurs. De respektive underlagen till exemplets tre seminarier utgors i
tur och ordning huvudsakligen av 1) empiriskt baserade tidskriftsartiklar, 2) ett
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datamaterial i form av transkriberade intervjuer och 3) en egen intervju utférd
ute pa en arbetsplats. For varje seminarium blir alltsd savil forberedelserna som
innehallet alltmer "verklighetsnira”, varfor en progression i det naimnda avseen-
det kan sigas foreligga.

En indikation pd examinationens omfing vad avser de arbetslivsrelaterade
fardigheterna ges (i enlighet med tidigare resonemang) av hur stor andel av kur-
sen och bedémningen i samband med examination som inriktas pa just sidana
firdigheter. I exempelvis ovan nimnda seminarier blir omfinget hos de specifikt
arbetslivsrelaterade inslagen — i relation till andelen teoretiska och andra slags
inslag — till synes allt storre, vilket indikerar en progression. Medan det i det for-
sta exemplet ir friga om ett antal uppgifter vilka utgér mindre inslag i relation
till kursen som helhet, representerar de tvd andra exemplen diremot examina-
tioner som i praktiken utstricker sig 6ver hela kursen. De genuint arbetslivsrela-
terade inslagen i de exemplen ir minga, men de samsas inom ramen for uppgif-
terna likvil med andra bl.a. teoretiska och metodologiska inslag. Det ar forvisso
en definitionsmissig frdga huruvida vissa moment skulle kunna kategoriseras
som exempelvis arbetslivsrelaterade eller mer teoretiska sidana. Exempelvis ir
formégan att "delta i forsknings- och utvecklingsarbete och dirigenom bidra till
kunskapsutvecklingen” intimt férknippad med férmégan att tillimpa sina teore-
tiska och metodologiska kunskaper i den aktuella kontexten, varfor det ar svart
att gora en sddan distinktion vad galler sjilva innehdlleti kursen och examinatio-
nen. Ett annat sitt att betrakta examinationers omfing handlar i stillet om Aur
mdnga beddmningar som gors under kursens gang och/eller Aur ofta bedémning-
ar gors. Verksamhetsforlagd utbildning innebir en form av fortlopande examina-
tion, d.v.s. att handledaren gor ett stort antal beddmningar med jimna mellan-
rum under kursens ging. Ett likartat forfarande &terfinns i det tredje exemplet
dir bedomningar i form av &terkoppling frdn bl.a. lirare sker varje vecka, forut-
om vid den avslutande redovisningen som i formell mening utgor examinations-
tillfallet. Antalet bedomningstillfillen pa en kurs och den spridning 6ver tid med
vilken de dger rum ir alltsd egenskaper hos examinationen som kan variera och
som kan vara foremal for progression.

Kravnivén vid bedémningen av de arbetslivsrelaterade firdigheterna indikeras
bl.a. av bedomningskriteriernas antal och innehall. Om en kurs som infaller rela-
tivt sent i utbildningen har ett storre antal specifikt yrkes- eller arbetslivsrelate-
rade bedomningskriterier vid examination dn kurser tidigare under utbildningen,
ar det att betrakta som progression i detta avseende. En annan aspekt av kravni-
vén ror i vilken utstrickning kraven vid bedémningen — liksom #ven sjilva be-
démningsforfarandet som sddant — pdminner om de krav som stills ute i det till-
tinkta arbetslivet. Den kravnivd som exempelvis studenterna i det tredje exemp-
let ovan méter, tycks vara timligen vil avpassad efter den kravnivd som priglar
motsvarande verksamhet ute i det verkliga arbetslivet. Precis som examinations-
uppgiften till sitt innehall och uppligg kan vara mer eller mindre arbetslivsnira,
kan med andra ord ocks3 sjilva bedomningen vara det. Vid verksamhetsférlagd
utbildning tillhandahéller den aktuella kontexten mycket av kravnivén, i det att
studenten hir far utfora en logopeds arbetsuppgifter tillsammans med bl.a. bru-
karna. A andra sidan gors sjilva beddmningen av en pa arbetsplatsen verksam
handledare och just det férfarandet kanske inte pé ett lika utpriglat vis éverens-
stammer med de verkliga arbetsférhéllandena. I det tredje exemplet tycks de
veckovisa dterkopplingsmétena i hog grad pdminna om siddana avstimningar som

89



2 NAGRA EXEMPEL PA EXAMINATIONSFORFARANDEN

sker vid motsvarande projektarbeten ute i arbetslivet. A andra sidan ir det inte
ndgra "skarpa” projekt; arbetet utférs helt och héllet inom universitetet. Hur
verklighetstrogen beddomningen och den dirtill hérande kravnivin ar kan sam-
manfattningsvis vara féremal f6r progression.

Examinationens komplexitet kan vara mer eller mindre utpriglad, beroende
bl.a. pd hur méanga olika arbetslivsrelaterade aspekter som tas upp till behandling
i samband med bedémningen. Att utifrdn en intervju med en chef skapa sig en
rittvisande bild av den organisation i vilken chefen ingdr, att utifrn ett kvalita-
tivt datamaterial resonera kring uppkomsten av utmattningssyndrom och att
over huvud taget bedriva studium p4 ett forskningspriglat vis ir olika exempel
pa firdigheter "som fordras for att sjilvstindigt arbeta inom det omride som
utbildningen avser”. Ju storre mangfald vad giller inneh8ll och arbetssitt, desto
mer avancerad i denna bemirkelse kan examinationen sidgas vara. Nar det giller
det andra exemplet ovan, s& representerar lirandemalen (som ocksa utgor be-
domningskriterierna) en mingd olika arbetslivsrelaterade formégor. Séval kom-
munikation med olika slags aktorer som samarbetsforméga, professionella be-
démningar vid t.ex. diagnos och praktiskt handlag vad giller tester av olika slag
ir exempel péd sddant som examineras i det andra exemplet. Flera av dessa fir-
digheter ir ocksd av sinsemellan mycket olikartat slag; exempelvis dr samarbets-
formaga ndgot kvalitativt annorlunda dn praktiskt handlag med apparatur. Ju
storre bredd vad avser de olika arbetslivsrelaterade formégor som examineras,
desto mer avancerad kan en kurs sigas vara i denna bemirkelse.

Férdjupning betriffande arbetslivsrelaterade firdigheter kan ske inom vart
och ett av de nyss nimnda omrddena. Det gir att tinka sig praktiskt handlag
med apparatur som ir mer eller mindre komplicerad, samarbete med ett storre
eller mindre antal olika slags aktorer eller yrkesgrupper, bedémningar med ett
storre eller mindre antal osikra parametrar och kommunikation av ett mer eller
mindre avancerat slag. Om svirighetsgraden hos exempelvis dessa inslag okar
under utbildningens ging, si foreligger progression. Ett tinkbart foremaél for for-
djupning ir dven graden av sjalvstandighet i utévandet av de nimnda férmégor-
na; just sjilvstindighet omnidmns ocksd i en del av de hir aktuella examensma-
len. Om allt stérre krav pé studentens eget professionella férhallningssitt och pa
individuella bidrag till exempelvis ett arbetslags verksamhet stills under utbild-
ningens ging, kan det indikera progression vad avser dessa arbetslivsrelaterade
fardigheter.
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3 Examination av examensarbeten

Svante Axelsson

Inledning

Examination av examensarbeten'” ir kanske en av universitetets stdrsta utma-
ningar inom utbildning pd grundnivd och avancerad nivd. Uppmirksamheten
runt examensarbeten har under senare ar okat betydligt p.g.a. att Hogskolever-
kets och sedermera Universitetskanslersimbetets utvirderingar av lirositenas
utbildningar lagt stor tonvikt pa kvaliteten hos studenternas examensarbeten.
Vid dessa utvirderingar har externa sakkunniga grundat sina bedémningar i for-
sta hand pa studenternas examensarbeten och i andra hand pi utbildnings-
anordnarnas sjilvvirderingar samt intervjuer med studenter och lirare. Det stora
fokus som examensarbetet har fitt i utvirderingssystemet for perioden 2011-
2014 har motts av en hel del kritik frén flera foretradare for landets universitet
och hogskolor®.

Detta kapitel behandlar ndgra aspekter p& examination av examensarbeten vid
Uppsala universitet. Texten innehdller dven en kortfattad redovisning av resulta-
tet frdn en inventering av betygskriterier som anvinds vid Uppsala universitet,
samt nédgra allminna idéer och principer for hur examination av examensarbeten
skulle kunna utformas. De kan, férhoppningsvis, inspirera ldsaren till tankar om
rittvis och rittssiker examination av examensarbeten. Exemplen ir himtade
fran Uppsala universitets institutioner. Inledningsvis foljer hir en liten historia
som belyser hur annorlunda synen pa examinationen kunde vara forr jamfort
med hur det ir idag.

En kollega, numera professor vid Uppsala universitet, berittade vid ett méte i
Gamla observatoriet for nigra ar sedan att han just till den byggnaden som stu-
dent hade kommit for att genomféra en muntlig tentamen hos en lirare och pro-
fessor. Detta skedde under sextiotalet. Professorn tog emot p4 sitt kontor och bad
studenten sitta ner och sedan startade férhéret. Studenten hade svart att svara pa
de frigor som professorn stillde men forsokte si gott han kunde. Nir sedan pro-
fessorn bad om studentens tentamensbok och skrev i betyget Godkind frigade
studenten hur det kunde komma sig.

— Jag kunde ju inte svara pa professorns frigor.

— Du har inte sett de andra studenterna, svarade professorn.

Forr i tiden var det inte alla gdnger si noga med att beskriva fér studenterna vil-
ka mal som skulle uppnés eller hur bedomningen gick till, utan ansvaret fér en
korrekt bedémning 18g hos liraren och 6vrigt var ovisentligt. Genom de beslut
om férindringar som universitetet fattat om tydliga mélbeskrivningar i kurspla-
ner och betygskriterier, har ett steg tagits mot att gora informationen om exami-

12 Examensarbeten benimns vid olika institutioner pa olika sitt, t.ex. sjilvstindiga arbeten, for-
d}jupningspmrojekt, C- eller D-uppsats, kandidat- eller masterarbeten.

1 Se t.ex. Akesson et al. (2013). Flera andra kritiska artiklar har publicerats i dagspressen och bl.a.
i tidskriften Universitetsliraren.
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nationens mal och krav synliga for studenterna. Nu finns t.ex. regel 5.1 i Riktlin-
jer avseende studenternas arbetsvillkor vid Uppsala universitet (UFV 2009/902):

Examination ir myndighetsutévning och genomférs av varje examinator pa eget
tjinsteansvar. I de fall flera examinatorer tjinstgor samtidigt pd samma kurs eller
tentamen, ir det nédvindigt att examinatorerna samrader, s& att bedémningarna
av studenternas prestationer blir ensartade. Samma kriterier for betygsnivier ska
tillimpas vid sivil ordinarie examination som omtentamen. Kriterierna ska vara
tydliga och ska tillkinnages for studenterna.

Dessa regler och riktlinjer giller lika fullt vid bedémning av examensarbeten som
vid annan examination. Huvudprincipen vid examination ir att den ska vara
rittvis och rittssiker. Rittvis examination handlar om att alla studenter ska ges
samma mojligheter att genomfora examinationsmomentet och att bli bedémda
pa samma sitt. Vid examensarbetet bedoms och betygsitts ofta ett arbete i taget
och det blir darfor sirskilt viktigt att varje examinator gor bedémningar frén
samma utgdngspunkter s att inte studenten betygsitts olika beroende pa vilken
examinator som gor bedomningen och betygsittningen. Det finns manga exem-
pel pd hur svért det kan vara for examinatorer att gora likadana bedémningar
och sitta lika betyg for ett och samma examensarbete. Rittssikerhetsaspekten ir
ett viktigt inslag i detta kapitel, och beskrivs nirmare i kapitel 5 i denna rapport.

Larandemal och betygskriterier

Examensarbetet dr en kurs som ger hogskolepoing. Det finns en kursplan med
lirandemal (forvintade studieresultat) som handledare och examinator utgér
fran vid handledningen och examinationen. Examinator, utsedd av institutionen
eller motsvarande, ir ansvarig for att betygskriterier finns publicerade och att de
presenteras for studenterna. Det dr examinators uppgift att se till att larare,
handledare och studenter kanner till bdde kursplanens mal och de betygskriterier
som beskriver hur examensarbetet ska bedémas och betygsittas. Betygskriterier-
na ska vara skrivna pa ett entydigt, klart och begripligt sprék och de ska anvindas
vid bedémning och betygsittning. Examinator ska kunna motivera examensarbe-
tets betyg for studenten. Vid institutioner dir betygskriterier anvinds kan exa-
minator hinvisa till dem och visa for studenten hur de har uppfyllts eller inte
uppfyllts (se UFV 2009/902). Examinator kan besluta att ett eller flera moment
kan vara uppfyllda utan att hela kursen ir godkind, exempelvis kan en muntlig
redovisning med forsvar vara godkind utan att den skrivna uppsatsen eller rap-
porten ir godkind. S3 fungerar det ocksd vid ménga institutioner vid Uppsala
universitet, men eftersom inte alla utbildningsprogram har publicerade betygs-
kriterier s& praktiseras inte alltid alla inslag i det hir beskrivna arbetssittet.

Regler och riktlinjer

For det mesta gor studenten examensarbeten i slutet av sin utbildning pé grund-
nivd och avancerad nivd. Omfattningen av kursen ir definierad i Hogskole-
forordningens (HF) Bilaga 2, Examensordningen, for olika examina: "Foér kandi-
datexamen skall studenten inom ramen for kursfordringarna ha fullgjort ett
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sjalvstindigt arbete (examensarbete) om minst 15 hogskolepoing inom huvud-
omrédet for utbildningen.”

I manga kursplaner och skriftliga betygskriterier vid Uppsala universitet fram-
gér det att examensordningen och Hogskolelagens (HL) forsta kapitel, se nedan,
utgor ett generellt ramverk for sjilvstindiga arbeten inom manga utbildningar.
Hogskolelagens mél om att utveckla studentens kunskaper och firdigheter (1
kap. 8 § HL) aterfinns i manga av universitetets kursplaner:

Utbildning p& grundniva ska utveckla studenternas

— forméga att gora sjilvstindiga och kritiska bedémningar,

— forméga att sjilvstindigt urskilja, formulera och 16sa problem, och
— beredskap att mota foriandringar i arbetslivet.

Inom det omride som utbildningen avser ska studenterna, utdver kunskaper och
fardigheter, utveckla formaga att

— soka och virdera kunskap pé vetenskaplig niv4,

— folja kunskapsutvecklingen, och

— utbyta kunskaper dven med personer utan specialkunskaper inom omradet.

I 1 kap. 9 § HL beskrivs sedan malen for utbildning pa avancerad niva och pi
forskarniva. Det finns dven lokala riktlinjer fér de olika vetenskapsomridena.

Ett exempel fran teknisk-naturvetenskapliga fakulteten ir:

Om flera studenter samarbetar om ett examensarbete krivs att varje student
genomfor en egen muntlig redovisning av arbetet och d& tydligt anger sin egen ar-

betsinsats. (TEKNAT 2012/4, p. 3)

Med en rutin som ovanstdende sikerstills att varje enskild student fir presente-
ra, forsvara och argumentera for examensarbetet och det blir extra viktigt for
examinator att, i sidana fall, utréna varje enskild students bidrag till arbetet
samt att han eller hon har den kunskap som den skriftliga rapporten eller upp-
satsen innehaller.

Forutom kursplanen och betygskriterier finns ofta andra dokument som be-
skriver examensarbetet, t.ex. riktlinjer, manualer, rdd, anvisningar eller studie-
handledningar for de olika utbildningsprogrammen. Inom de program som inte
anvinder sig av skriftliga och uttalade betygskriterier forefaller den senare typen
av dokument f4 en stérre tyngd och omfing. Texten i dessa dokument ligger en
ganska stor vikt vid instruktioner fér hur studenten ska organisera sitt arbete och
skriva sin text. Dessutom innehéller de ofta uppgifter om vad som ir viktigt att
tinka p& som student, vilka formalia som studenten ska forhélla sig till och even-
tuellt vad som kommer att bedémas, men inte Aur bedomningen sker.

En kommentar till detta ir att nir studenterna borjar sitt examensarbete bor
de redan ha fitt trining i hur man skriver en vetenskaplig text, eller uppsats, s&
att de kinner sjilvfortroende infor uppgiften och diarmed lattare kan fordjupa sig
i examensarbetets frigestillning, metod och slutsatser. I en utbildning dir stu-
denterna under tidigare terminer trinats i kommunikativa firdigheter ir instruk-
tioner av nimnda slag mer eller mindre overflodiga och studenterna behover
snarare information om betygskriterierna, for att kunna skaffa sig en bild av hur
bedémningen kommer att ske.

[ en tidigare undersdkning av lirandemal for sjalvstindiga arbeten vid Uppsala
universitet (Hogberg & Eriksson, 1998) skiljde forfattarna pa vad som kan kallas
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uppndendemal respektive strivansmal. Ménga av strivansmailen som t.ex. "att
utveckla férmagan att arbeta sjilvstindigt” beskriver forfattarna som problema-
tiska dar for att de "kan leda till godtyckliga bedomningar av huruvida malen ar
uppfyllda eller ej” (Ibid., p. 6). Efter hogskolereformen 2007 har institutionerna
lagt ned mycket arbete pa att skriva nya lirandemal med s.k. aktiva verb, vilket
for det mesta lett till att stravansmadlen inte finns kvar i kursplanerna. Denna
forandring har tagit bort risken for den godtycklighet som fanns férknippad med
de tidigare formuleringarna av lirandemélen. Rittvis och rittssiker bedémning
stdr indd infor manga utmaningar. Tydliga betygskriterier och en konsekvent
tillimpning av dem kan vara en av l8sningarna.

Betygsittning

Det finns sirskilda riktlinjer for examensarbeten vid Uppsala universitet (se
punkterna 4.3-4.7 i UFV 2009/902), férutom de generella riktlinjer som giller
for all utbildning. Dessa behandlar t.ex. studentens ritt att "fritt vilja bland eta-
blerade vetenskapliga teorier, metoder och forskningsperspektiv’, att det ska
finnas information som bl.a. innefattar "uppgifter om rollférdelningen mellan
handledare och examinator, handledningens omfattning och karaktir, uppsat-
sens/examensarbetets omfing och formella utformning samt oppositionsforfa-
rande”, ritt till byte av handledare etc.

De hir riktlinjerna handlar bl.a. om att det inte ska finnas ndgra "dolda agen-
dor” fran universitetets sida utan att det, for att arbetet ska kunna fungera pd ett
bra sitt, i stillet ska rdda en god kommunikation om roller, férvintningar och
krav mellan larare och student.

Uppsala universitet anvinder olika betygsskalor for olika utbildningar. Detta
medfor att inte alla betyg kan jimforas med varandra. Det finns en tvigradig
betygskala: U (underkind) och G (godkind), en tregradig: U, G och VG (val
godkind), tvd fyrgradiga: U, B, Ba och AB eller U, 3, 4 och 5, samt ibland ocksé
en sexgradig betygsskala: F, E, D, C, B och A. Den sistnimnda har tillkommit ur
ECTS-skalan", i vilken det finns tva grader av underkint dels "helt otillrickligt”
dels "otillracklig men komplettering dr mojlig” for att bli godkand.

Rittssidker och rittvis bedémning

Vilka kvalitetskrav kan universitetet stilla pd bedomningsprocessen och betyg-
sittningen for att betygsittningen ska kunna uppfylla krav pa rittvisa och ritts-
sikerhet? Denna friga behandlas hir med utgingspunkt frin ett antal kinda
problemomraden som bidrar till att gora betygsittningen komplex:

1. Bedémningen ska vara rittvis och likartad.

2. Examensarbetets lirandemal ir omfattande och komplexa samt handlar om
olika aspekter som ska bedémas, sammanvigas och lampligen viktas for att
dirigenom resultera i ett enda betyg.

3. Examinatorer har olika sitt att bedéma, de virderar aspekter pa olika sitt
och har inte "kalibrerat” sina beddmningar mot varandra.

4 ECTS ir forkortning for European Credit Transfer and Accumulation System. En del institutio-
ner har valt att vid sidan om den traditionella, formella betygsskalan dven sitta betyg utifran
ECTS-skalan. Detta eftersom det finns ett intresse inte minst bland internationella studenter av att
f4 betyg som ir jaimforbara mellan linder.
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4. Det finns flera inblandade som ska eller kan ge examinator underlag for sitt
beslut.
5. Det rader oklarhet 6ver vad som ska bedémas av process och produkt.

[ texten nedan behandlas dessa problemomréden under respektive rubrik.

1. Riattvis och likartad bedomning

Rittviseaspekten i examinationen ar en av de viktigaste principerna i den myn-
dighetsutévning som betygsittningen utgor. Vid examination av examensarbeten
kommer rittviseaspekten bl.a. till uttryck i frigan om hur lang tid studenten fér
pa sig for att slutfora sitt examensarbete. Flera av universitetets institutioner har
skrivit in i kursplanen att om studenten inte lamnat in sin rapport eller uppsats
inom stipulerad tid kan han eller hon inte fi nigot 6verbetyg d.v.s. ett hogre
betyg dn ligsta godkidnda betyg. Mojligheten till ett hogre betyg tas i sddana fall
bort, vilket indikerar att examinator anser att det ar sd viktigt att alla studenter
ska ha lika lng tid pa sig att han eller hon har bestimt att studenten, for att &
overbetyg, méste kunna slutféra uppgiften inom angivna tidsramar. En annan
forklaring till detta kan vara att utbildningen under examensarbetet bl.a. syftar
till att ge studenten trining i och motivation for att organisera sitt arbete och sin
tid.

I andra typer av kurser didr méanga studenter examineras samtidigt, t.ex. ge-
nom salstentamen, har universitetet infort rutiner for avidentifiering av studen-
terna genom att koda inlamnade svar. Detta gors for att tillimpa rittvis och ob-
jektiv bedomning av studenternas svar och uppgifter. Liraren undviker pa sé vis
att, medvetet eller omedvetet, viga in personliga for- eller nackdelar avseende
olika studenter under riattningen. Vid examensarbeten ir inte sddan avidentifie-
ring mojlig men av bl.a. rittviseskil har ménga institutioner infort regeln att ex-
aminator och handledare inte fir vara samma person s att examinator ska kun-
na agera mer objektivt i sin beddmning. En rutin som gor bedémningen mindre
kanslig for handledarens omdome av examensarbetet (vilket kan ha stor paver-
kan p& examinators bedomning) ir att examinator dven tar del av studentens
uppfattning om hur handledningsprocessen fungerat.

En vanlig frdga 4r hur rittvis handledningen egentligen kan bli nir studenterna
sinsemellan har olika handledare vilka kan ha olika sitt att handleda och hjilpa
studenten i olika skeden av arbetet. Ndgot som ir litt att mata dr antalet hand-
ledningstimmar. I en berakning vid Sveriges lantbruksuniversitet (SLU) framgick
det att det som ett absolut minimum krivs drygt 20 timmars handledning for ett
examensarbete om 15 hogskolepoing (hp) och drygt 30 timmar for ett arbete
om 30 hp (Axelsson et al,, 2012).

Hir ges som forslag principen att handledarens insatser vid textbehandlingen
regleras pa ndgot sitt inom kollegiet och utbildningen. Det ingdr i handledarens
roll att ge konstruktiv dterkoppling pé bade sprik och innehéll, men han eller
hon bor vara forsiktig och gora noggranna avvigningar nir det giller att bidra till
sjilva texten i uppsatsen eller rapporten. Nigot som inte bor forekomma ir att
handledaren sjilv skriver i examensarbetet om handledaren vill ge studenten
trining i att formulera sig sjilvstandigt. Hjilpen som handledaren ska bistd med
ar i stillet tydlig aterkoppling till studenten angdende texten, alltsd inte att for-
fatta delar at studenten. Detta dr en viasentlig skillnad och visar tydligt att stu-
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denten fir ta fullstindigt ansvar for sin rapport. Det kriver att handledaren kan
ge tydlig dterkoppling avseende texten till studenten.

Rittviseaspekten ska genomsyra alla delar av bedomningen; muntlig examina-
tion, textdterkoppling, opposition m.m. Lirarkollegiet med examinator i spetsen
ska se till att dessa moment genomfors pa ett s likartat sitt som mojligt for alla
studenter. Av central betydelse for examinationens rittssikerhet ar att alla ruti-
ner som beskriver hur den genomfors ska finnas publicerade sd att studenter och
alla larare kinner till dem (Hogskoleverket, 2008). Betygskriterierna ska som
tidigare nimnts vara sa tydligt skrivna att bdde lirare (handledare och examina-
torer) och studenter entydigt kan forstd hur bedémning och betygsittning gér
till.

2. Examensarbetets mal och viktning av olika aspekter till ett
slutbetyg

Det férekommer att kursplaner for examensarbeten ibland innehéller ngot eller
ndgra av de lirandem3l som ir 6vergripande for ett helt program, tagna ur ut-
bildningsplanen. Eftersom de flesta examensarbeten utgér en mindre vetenskap-
lig studie eller liknande, s3 kan inte flera av utbildningens mal uppfyllas endast
genom examensarbetet. Manga kunskaper, firdigheter och kompetenser kan
naturligtvis examineras under examensarbetet, men lirandemal som att t.ex.
"efter genomgangen kurs kunna agera, alternativt visa, ett professionellt agerande
som yrkesrollen kriver” ir ett olimpligt mal om examensarbetet endast innehil-
ler en vetenskaplig undersokning utan nagra direkt professionella, yrkesrelatera-
de moment.

Med hjilp av kunskapstaxonomier, t.ex. Blooms reviderade taxonomi (se An-
derson & Krathwohl, 2001), kan lirandemélen formuleras s& att de hjilper stu-
denten att forstd bade vilka typer av kunskaper och firdigheter som avses och
vilken komplexitetsniv3, eller kognitiv nivd'">, som malet syftar mot. Vissa av de
mal som finns i kursplanerna ir formulerade s att studenten forvintas arbeta pa
forhéllandevis hoga kognitiva nivder; det finns mal som beskriver analys, syntes,
att kunna skapa ndgot nytt som t.ex. att genomféra en unik studie eller forfatta
en egen text, att gora virderingar av tidigare forskning eller att kunna dra egna
slutsatser av ett material. Manga ldrare ir vil medvetna om de effekter som ge-
nomtinkta formuleringar i lirandemadlen kan fi. Genom vil valda aktiva verb
som beskriver hur studenten ska visa sin kunskap och som gor att lirandemalet
kan kopplas till olika nivder av kognitiv komplexitet, f&r bade liraren sjilv och
studenterna syn pa uppgiftens niva, svirighetgrad och innehill, forutom att ver-
ben férmedlar och fortydligar hur bedomningen kommer att genomféras'®.

Inventering av betygskriterier

Under perioden mars till april 2014 genomférdes en inventering av betygskrite-
rier for examensarbeten vid Uppsala universitet. Betygskriterier ir inte publice-
rade for utomstdende pd samma sitt som kursplaner och kan darfor vara svérare
att f3 tag pd. Genom en forfrigan om att fi betygskriterierna, via e-brev som
skickades till alla universitetets program- och institutionsstudierektorer, insam-

!5 1 Blooms reviderade taxonomi beskrivs de kognitiva nivierna, ordnade efter stigande komplexi-
tet: minnas, forstd, tillimpa, analysera, virdera och skapa.
' Webbsidan www.kursutveckling.se ger rad till formulering av lirandemal.
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lades 27 uppsittningar betygskriterier for kandidat-, magister- och masternivier.
Av dessa var huvuddelen frin det humanistisk-samhillsvetenskapliga veten-
skapsomrédet. De farmaceutiska utbildningarna anvinder sig av samma kriterier
for respektive nivd pa sina utbildningar. Fran det teknisk-naturvetenskapliga ve-
tenskapsomradet erhélls betygskriterier fran ett utbildningsprogram. Med nagra
stickprov undersoktes om det fanns fler betygskriterier vid ndgra av de andra
programmen, men si befanns inte vara fallet. Slutsatsen ir att det finns betygs-
kriterier fér examensarbeten vid manga av universitetets utbildningsprogram,
men inte for alla. Flera studierektorer meddelade i brev att de antingen héll pa
med revideringar eller att de arbetade med att skriva nya betygskriterier for de
utbildningar som de ansvarade for.

Resultatet frdn analysen av betygskriterierna och vilka larandemal som oftast
kommer till uttryck i dem presenteras i tabell 2 nedan, dir de tio vanligast fore-
kommande maélen/aspekterna'’ redovisas. Eftersom en kursplan innehéller flera
lirandemal innefattar ocksd betygskriterierna dessa, omformulerade till kriterier.
Medelantalet aspekter i de 27 programmens analyserade betygskriterier var 12
stycken. Antalet méal/aspekter spinde mellan 9 till 18 stycken i de olika pro-
grammens kriterier.

Det vanligast forekommande lirandemalet f6r examensarbetet i de 27 utbild-
ningarna ir av formen: Efter genomgangen kurs ska studenten kunna formulera
en (for amnet) relevant problemstillning (alternativt fragestillning eller projekt-
arbete). Inom det humanistisk-samhillsvetenskapliga vetenskapsomradet tillhor
detta ett av de viktigaste malen/aspekterna och eftersom det vetenskapsomridet
har flest publicerade betygskriterier paverkar detta resultatet som sammanfattats
i tabell 2. Programmen inom den teknisk-naturvetenskapliga fakulteten samt de
medicinska och farmaceutiska fakulteterna har forhallandevis f& publicerade
kriterier, varfor dessa vetenskapsomridens betygskriterier inte far lika stort ge-
nomslag betriffande vilka slags mél/aspekter som betygskriterier beskriver.

171 texten anvinds termerna mél/aspekter for att uttrycka att betygskriterierna dr skrivna utgdende
fran malen och tar upp olika aspekter som férklaras och beskrivs i kriterierna.
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Antal betygskri-
Mal/aspekt terier dir mélen
forekommer
Formulering av relevant problemstillning, frigestillning eller projektarbete 17
Textens sprikliga kvalitet 17
Analysen av material eller data, ibland kombinerat med krav pé systematik 14
eller sjilvstindighet
Litteraturskning, alternativt val av litteratur eller genomford litteratur- 12
sammanstillning, ibland kombinerat med kritiskt forhallningssitt eller
sjilvstindig analys
Analys eller val av limplig metod 12
Rapportens/uppsatsens struktur eller stil 11
Forsvara eller argumentera for sitt arbete/sin rapport, ibland kombinerat 9
med virdering av sitt arbete
Amneskunskap, uttryckt ps olika sitt 8
Det finns en realistisk plan for genomférande 8
Kritiskt forhallningssitt vid val av metod och/eller material 7
Tolkning av eller slutsatser frin resultat och hur de sitts in i vésentliga 7
sammanhang, alternativt slutsatser relaterar till syftet med arbetet
Argumentation, ibland i kombination med tydlighet 7
Genomfora arbetet, alternativt genomfora en vetenskaplig undersékning 7

Figur 8. Antalet forekommande ma&l/aspekter i betygskriterier fér examensarbeten vid
Uppsala universitet

Forutom de i tabell 2 upptagna, vanligaste malen/aspekterna som det finns be-
tygskriterier for s3 finns det ocksd andra, nigot mer ovanliga, som t.ex. problem-
l16sningsférméga, originalitet, kreativitet, den muntliga presentationens kvalitet,
samt att examensarbetet innehéller samhilleliga och etiska aspekter. Négra av
dessa ligger nirmare MedFarm- och TekNat-omridenas amnestraditioner medan
andra ligger nirmare HumSam-omrédets traditioner. I nigra betygskriterier be-
skrivs sjilvstandighet i utforandet som en viktig firdighet, i kombination med
t.ex. frigeformuleringen, litteraturbehandlingen, analys och slutsatser, samt i
tillimpning av teori och metod.

Vid betygsittningen utgdende frdn de olika maél/aspekter som ska beddmas,
var och en for sig, krivs ndgon form av gemensam 6verenskommelse eller vikt-
ning for att alla examinatorer ska betygsitta utifrdn samma principer. Det har
niamligen visat sig, vid institutioner dir examinatorer inte diskuterat och precise-
rat principer for bedomning, att examinatorerna ofta biar med sig olika, egna
forestillningar om viktiga aspekter vid bedémningen vilket fir konsekvenser som
att olika, individuella och informella viktningar utgér grunden for synen pa kvali-
teten av studentens arbete vid betygsittningen (se nedan i avsnitt 3 Kalibrering
av examinatorers bedémning; Lindholm, 2012). Examinatorer bir ofta med sig
sina egna, individuella "kidpphistar” vid bedémningsprocessen. Tva examinatorer
kan fokusera pa helt olika delar av examensarbetet vid bedémningen. For att inte
de individuella kipphistarna ska dventyra den objektiva bedémningen bor exa-
minatorerna tillsammans komma Overens om vilka viktningar som olika
mal/aspekter bor f3 vid en sammanvigning till ett slutbetyg. Och sedan publice-
ra dessa. Examinatorerna beslutar om vilka ma&l/aspekter som ingér i viktningen
for lagsta godkint betyg respektive for eventuella dverbetyg.

Lit siga att betygskriterierna pa en kurs tydligt visar att fem ma&l/aspekter lig-
ger till grund for graderade 6verbetyg och att de andra inte ingdr i denna grade-
ring men madste vara godkinda enligt betygskriteriernas formuleringar. De fem
viktiga malen/aspekterna kan ges lika vikt med maximalt en femtedels vikt, var-
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dera, vid en sammanvigning av slutbetyget. Ett annat forfarande kan vara att tre
av mélen/aspekterna ges en hogre viktning in de tvd 6vriga. P4 flera utbildnings-
program eller zmnesomréden inom universitetet anviands ndgon form av viktning
i samband med sammanvigningarna till ett slutbetyg. Ett exempel pa detta ir
taget fran nationalekonomiska institutionen dir lirarna vid betygsittningen av
examensarbeten ligger samman viktade poiang (olika antal poing for olika liran-
demaél) for att komma fram till en totalsumma som sedan genererar ett slutbe-
tyg. Betygskriterierna ar skrivna pd engelska och institutionen anvinder en sex-
gradig skala frdn F (underkint) till A (hogsta betyg).

The thesis work is assessed on the basis of five areas, each one of which is divided
into three subareas. For each subarea, a number of points are given. These points
are then added together to constitute the basis for the grade on the thesis. Besides
the total number of points, the distribution of the points plays a role for the grad-
ing. See the grading requirements below.

Grading requirements

e  Maximum is 33 points

e  Grading criteria:
o E atleast 17 points
o D requirements met for E and Pass for each area
o C requirements met for D and Pass with Distinction on at least one

area

o B atleast 25 points and requirements met for C
o A atleast 29 points and requirements met for B

[ institutionens "Guidelines for Assigning Points” framgar foljande:

Sometimes it may be that some considerable quality or weakness does not receive
sufficient emphasis in these guidelines. In order to prevent the guidelines and dis-
tribution of points from being too ‘rigid’ and to make it possible to assess unfore-
seen matters of importance, comprehensive point modification is possible. But in
such cases any addition or subtraction of points must be clearly explained and jus-

tified.

Vid en forsta anblick ser det ut som om betygsittningen bestdr av en enkel
sammanrikning av poing, dir summan leder till ett slutbetyg. I instruktionstex-
ten framgar det, dock, att beddmningen inte ska vara ett for stelt system utan att
examinator ges utrymme for en egen bedémning av det oférutsedda och ges
mojlighet till flexibilitet.

Betygskriterierna for examensarbetet vid historiska institutionen innehéller ett
textstycke som beskriver att det hir inte gors ndgon sammanvigning, utan att
betygsittningen av uppsatsen gors efter en helhetsbedémning:

Vid bedémning av examensarbetet ir uppsatsen det viktigaste momentet. Av be-
tygskriterierna, vilka dr kopplade till kursens kunskapsmal (se kursplan), framgér
vad som ligger till grund f6r bedémningen. Det samlade betyget ir inte en meka-
nisk sammanvigning av de olika delbetygen utan betygssittningen av uppsatsen
gors efter en helhetsbeddmning.

De hir tvé exemplen visar pa skilda sitt att informera om hur slutbetyget sitts. I
exemplet frdn nationalekonomiska institutionen har examinatorerna redan skri-
vit ut och publicerat hur sammanrikningen gar till, men det framgir ocksé att
det finns utrymme for examinator att vid bedomningen ta hiansyn till ytterligare
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aspekter som uppenbaras genom studentens arbete. Vid historiska institutionen
framstir det som att examinator ges ett stérre utrymme, ej i detalj beskrivet, for
helhetsbedomningen. Det beskrivs tydligt vad som bedoms och att samtliga av
kursplanens lirandemal ingér i beddmningen.

Beroende p& dmnestradition (innefattande bl.a. lirares amneskunskaper, fir-
digheter, kompetenser och férhallningssitt) kan vissa av de mal/aspekter som
betygskriterierna beror forefalla littare att bedoma medan andra framstir som
svérare. Hur bedéms t.ex. sjilvstindighet i férhallande till de mél/aspekter som
handlar om att skriva en fragestillning, genomféra en analys eller genomféra en
litteratursdkning? En vanlig uppfattning gor gallande att beroende pa hur hand-
ledaren agerar under processen kan studenten trinas i att handla sjilvstindigt,
alternativt frdntas mojligheten att handla sjalvstindigt. Med andra ord kan en
alltfor vidlyftig handledning anses inkrikta pa studentens sjilvstindighet. Uni-
versitetet kan emellertid inte begrinsa studentens méjligheter att anvinda sig av
hjilp frén specialister som t.ex. bibliotekarier under sitt arbete. Institutionen
eller handledarna kan endast, mitbart, styra avsatt tid till handledning. Det blir
darfor viktigt att examinator gjort klart for handledare och studenter vilka krite-
rier som anvinds vid bedomningen. Det ar sedan examinators roll att ta reda pa
hur sjilvstandigheten ir uppfylld, genom att samla information fran handledaren
och studenten, férutom genom att undersdka huruvida sjilva texten i examens-
arbetet ger intryck av att vara sjalvstandigt forfattad.

3. Kalibrering av examinatorers bedomning

Regel 5.1 i Riktlinjer avseende studenternas arbetsvillkor vid Uppsala universitet
lyder: "I de fall flera examinatorer tjanstgoér samtidigt pd samma kurs eller ten-
tamen, ir det nodvindigt att examinatorerna samrader, s3 att bedomningarna av
studenternas prestationer blir ensartade”. Betygskriterierna dr en utgédngspunkt
for att fa detta att fungera; bade tillkomsten av dem som borde involvera hela
lararkollegiet och anvindningen av dem.

Har ldrare i egenskap av examinatorer en gemensam syn pa kvalitet och pé
hur studenternas examensarbeten ska bedomas? Priglas de av individuella kipp-
histar som fir dem att fokusera pé vissa (och sinsemellan olika) delar av ett ex-
amensarbete som sirskilt viktiga? Eftersom varje examensarbete bestdr av bide
en process och en produkt som bdda ar relativt omfattande har inte ldrarna vid
institutionerna moijlighet att gemensamt ldsa och diskutera sirskilt ménga exa-
mensarbeten. Om detta aldrig sker, d.v.s. om ldrarna aldrig tillsammans med
kollegorna diskuterar sina respektive omdomen av ett eller flera examensarbeten
som alla list, riskerar examinatorer ha olika, egna riktlinjer fér beddmningen. Ett
intressant exempel pd detta har beskrivits av Lindholm (2012). Hon delade ut
fyra olika examensarbetsrapporter till 20 lirarkollegor. De fick i uppgift att ldsa
dem och rapportera till henne vilket betyg de skulle vilja sitta pa respektive rap-
port. Betygsskalan som anvindes var fyrgradig: U, 3, 4 och 5. Lirarnas individu-
ella betyg hade foljande spridning (se tabell 3): De tva forsta rapporterna fick
betygen 3, 4 och 5, den tredje fick betygen U, 3 och 4 och den sista fick betygen
U, 3, 4 och 5. Maximal spridning av lararnas betyg forelag alltsd betriffande den
fjarde rapporten. Lindholm delade in ldrarna i fyra grupper om fem larare i varje
grupp vid en workshop och lit dem sedan diskutera hur de gjorde sina bedom-
ningar, samt vad de tillskrev storst vikt d& de satte betygen. Efter det fick varje
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grupp i uppdrag att komma 6verens om ett betyg for vardera rapporten. Resulta-
tet frdn de fyra gruppernas betygsittning blev att de tvd forsta rapporterna fick
betygen 3 och 4, den tredje fick U, 3 och 4 och den sista fick U, 3 och 5. Sprid-
ningen av betygen minskade alltsd ndgot for tre av rapporterna men var lika stor
fore som efter gruppdiskussionerna for den fjirde rapporten.

Rapport Betyg efter individuell bedémning Gruppbetyg efter diskussion
1 3,4 0ch 5 3och4
2 3,4 0ch 5 3och4
3 U, 3, och 4 U, 3 och 4
4 U, 3,4 0ch5 U, 3 och 5

Figur 9. Lirarnas individuella betyg och gruppbetyg avseende fyra examensarbetsrappor-
ter

En inte obetydlig spridning av betygen kvarstod alltsd dven efter gruppdiskussio-
nerna, vilket Lindholm férklarar med att det i diskussioner ofta ar en tongivande
persons principer som fr stort genomslag i gruppen som helhet; detta kan vara
en anledning till att gruppernas betyg anda inte kom nirmare varandra in vad de
gjorde. En viktig lirdom av detta, menar Lindholm, ir att det inte gir att helt
forlita sig pd gemensamma diskussioner, utan larare méste dgna tid 4t att formu-
lera tydliga betygskriterier i skrift. Dessa ska vara sd tydliga att de inte gér att
tolka pd mer 4n ett sitt och sd att alla examinatorer ska kunna hélla sig till de
skrivna betygskriterierna vid bedomning och betygsittning. Lirarna kan da slip-
pa tyglarna pé sina kapphistar.

4. Underlag for bedomning

Examinator ir ansvarig for betygsittningen. Han eller hon ska samla in underlag
for sin slutliga betygsittning. For det mesta 4r det den skrivna texten och studen-
tens deltagande vid forsvaret eller oppositionen av arbetet som utgor detta un-
derlag. Ett av de vanligaste underlagen, vid sidan om detta, ir handledarens syn-
punkter pd hur processen har fungerat. Ovanligare ir att studenten ges mojlighe-
ter att bemota dessa synpunkter eller ge sina egna synpunkter pd hur processen
fungerat. Flera betygskriterier for examensarbeten vid universitetet handlar om
processen. Exempelvis finns det betygskriterier gillande sjalvstindighet under
processen, i samband med analys, sokning och sammanstillning av litteratur. Det
finns ocks4 kriterier som ror uppvisad kreativitet under examensarbetets ging.

Studenten sjilv kan ges mojlighet att bemota handledares synpunkter pa hur
processen fungerat och ge sin egen uppfattning. Att involvera studenten i betyg-
sittningen genom att lita dem sjilva ge underlag till densamma kriver inte s&
mycket arbete och ndgra institutioner vid universitetet har redan infort rutiner
for detta.

5. Process eller produkt?

Vanligtvis fokuserar betygsittningen som nimnts pa produkten, d.v.s. den skriv-
na rapporten/uppsatsen, samt pa vad som sker efter att denna lamnats till exa-
minator: presentations- och oppositionsmomenten. Processen bedoms som regel
i mindre utstriackning. Detta beror dels pé svarigheter att bedoma olika aspekter
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av processen, dels pd att handledaren och examinator har liten insyn i hur stu-
denten arbetar under examensarbetets ging sivida de inte ldgger speciell vikt vid
just det. Ett intressant exempel pd hur handledare aktivt arbetar med studenter-
nas utveckling av ett vetenskapligt arbetssitt och hur de hjilper studenterna att
bli varse den teoretiska grunden genom att utgd frdn empirin ges av Linnér och
Lundin i boken Examensarbetet pd lirarutbildningen. En kollektiv process

(2011).

Betygskriterier'

Kursplanens lirandemal ska vara utgdngspunkt for examination (UFV
2005/2130). Kopplas kursplanens lirandema&l ihop med betygen och betygskri-
terierna och hur gors i sé fall detta? Vid inventeringen av betygskriterierna for
examensarbeten vid Uppsala universitet framgar det att lirandemalen i de hir
fallen mycket riktigt utgoér grunden fér bedomning och betygsittning. Principen
att betygskriterierna utgdr fran lirandemaélen finns pa flera hall och forefaller
vara vanliga inom universitetet, men analysen visar ocksd att detta gors pa lite
olika sitt. Foljande tre principer for sammankopplandet av lirandemal och be-
tygskriterier dterfinns bland de 27 utbildningarna som ingick i inventeringen:
1. Betygskriterierna for lagsta godkanda betyg dr direkt kopplade till lirandema-

len, vilka uttrycker vad studenten ska kunna for att f4 minst godkint betyg.
2. Betygskriteriet for ndgot av dverbetygen, t.ex. betyg C i betygsskalan

A-F, ir kopplade till lirandemélens formuleringar som uttrycker vad

studenten ska kunna for att f4 minst betyget C och inte E som ar lags-

ta godkinda betyg.
3. Betygskriterierna beskriver mer utforligt 4n lirandemélen vad som

kravs for att f4 minst godkint betyg. Liarandemalen ir ganska kortfat-

tade och uttrycker vad studenten ska kunna for att som minst bli

godkind, medan betygskriterierna mer utférligt férklarar vad som

krivs for detta.

'8 Begreppen betygskriterier eller bedémningskriterier anvinds bida inom universitetets olika
utbildningar, men betydelsen av bida orden ir visentligen den samma.
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[ ett rektorsbeslut vid Uppsala universitet (UFV 2010/1969) klargors foljande:

Férvintade studieresultat anges i kursplan. De beskriver vad som krivs for att bli
godkind. Krav for hogre betygssteg formuleras i termer av stegvis hogre kvalitet i
méaluppfyllelsen.

Av de tre olika sitten att koppla ihop lirandema&l och betyg foljer 1) och 3),
ovan, den princip som rektorsbeslutet beskriver och det kan tyckas rimligt att
lirandemaélen, vilka uttrycker vad studenterna ska kunna efter genomgingen
kurs, utgor lagsta godkidnda betyg. I 2) ovan motsvarar diremot lirandemalet
betyg C, alltsa ett av dverbetygen.

Miénga drenden som anmils till Uppsala universitets betygsombudsmin av
studenter som ir kritiska till betygsittningar och procedurerna runt dem grundar
sig i att studenterna inte kinner till hur deras arbetsinsatser bedéms, bl.a. pa
grund av att bedomningskriterierna inte angivits eller publicerats nigonstans.
Betygskriterierna ska vara till hjilp fér studenten redan vid kursens start. De ska
ge studenten stéd for att kunna identifiera den, eventuella, kunskapslucka som
sannolikt behover fyllas for att kunna uppna den niva som betygskriterierna be-
skriver. En god princip vid kommunikationen av bade lirandemal och betygskri-
terier dr att ldrare later studenterna lisa dem och sedan ger dem mojlighet att
diskutera vad de betyder for studier, arbetsinsats och lirande, samt att de fér
moijlighet att stilla eventuella frigor om lirandemalens och betygskriteriernas
innebord.

Formuleringarna i betygskriterierna fran utbildningarna vid Uppsala
universitet ir ganska varierande. En del betygskriterier ar kortfattade och
anvinder sig framfor allt av de begrepp som finns i lirandemalen, vilket
exempelvis ar fallet for de farmaceutiska utbildningarna (se kapitel 1). I
andra program ir betygskriterierna mer omfattande och programmen an-
viander, utéver de formuleringar som finns i lirandemalen, ytterligare be-
skrivningar om vad som bedoms och Aur det bedéms. I de mest omfat-
tande kriterierna finns det exempel och férdjupande forklaringar, t.ex.
fran historiska och nationalekonomiska institutionerna. Nagra goda ex-
empel pa betygskriterier finns publicerade pa en webbsida i Uppsala uni-
versitets Medarbetarportal, under rubriken Undervisa pa sidan som hand-
lar om Examination®.

Hir nedan presenteras ndgra utvalda exempel pa betygskriterier avseende
ndgra mal/aspekter, tillsammans med korta kommentarer.

** https://mp.uu.se/web/info/undervisa/pedagogisk-utveckling/examination (Hamtad 2014-11-04).
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Betygskriterier som beskriver malet formulering av en fragestillning

Masterprogrammet i nationalekonomi ar en utbildning som ges p& engelska. I
betygskriterierna for examensarbetet anges att fem omraden fokuseras, vilka vart
och ett innefattar bdde mal och tillhérande betygskriterier. I maélet/aspekten
"Planning and Execution” ingdr tre delar: a) Framing of Question, b) Time Plan-
ning och ¢) Responsibility. Mélet/aspekten har en angiven maxpoing; nir det
giller delen Framing of Question kan studenten fi maximalt tre poing. I en for-
klaring av hur bedémningen gér till ar varje poing motiverad:

Planning and Execution

a. Framing of Question (3p): Has an independently formulated research question
that is clear, relevant, interesting and feasible.

a. Framing of Question. The student must be able to formulate a clear, relevant,
interesting and feasible research question. In principle, it should be possible to as-
sess this component by simply reading the research question in the thesis. How-
ever, consideration must be given to the extent to which the student independ-
ently arrived at the specific formulation. If the student requested and received
substantial help from the supervisor, this must be seen as a weakness.

Three points: The student has independently formulated a research question that
is clear, relevant, interesting and feasible.

Two points: As above, but wanting in some way. For example, the student may
have received substantial help with the formulation or guidance regarding what is
interesting, relevant or feasible. Or it may be that something is unclear in the
formulation, or it may be doubtful how relevant or interesting the research ques-
tion is.

One point: Clear deficiencies in fulfilling the above criteria. May be a result of in-
felicitous formulations, but on the basis of presentations at seminars and supervi-
sory conferences it is nevertheless found that the research question is reasonably
clear, relevant, interesting and feasible.

No points: The research question is woolly, but it is nonetheless possible to un-
derstand roughly what it is about. This renders it difficult to determine whether
the question is interesting or relevant.

Please note: A thesis that lacks an understandable (even with plenty of good will)
research question cannot be passed.

Kommentar

Dessa betygskriterier 4r mycket instruerande. Det ir tydligt att sjalvstindighet ar
viktigt liksom vad en god fragestillning innehéller. Kriterierna for ligre poing
utgdr frén det bista och beskriver vilken typ av tillkortakommanden som kan
rendera ligre poing.

Betygskriterier som innehéller begreppet analys

I ménga kursplaner finns begreppet analys med i ett eller flera mal. Det kan t.ex.
handla om analys av material, av data, av limplig metod, litteratur eller slutsat-
ser. Foljande definition av analys och analysférmaga ir tagen fran Blooms revide-
rade taxonomi (Anderson & Krathwohl, 2001, p. 79, egen dversittning):

Att analysera innebir att bryta upp ett material i sina ingdende komponenter och
bestimma hur delarna ir relaterade till varandra och till en 6vergripande struktur.
Den hir kategorin av firdigheter innehéller de kognitiva processerna sirskilja, or-
ganisera och tillskriva. Lirandemal som klassificeras med ordet analysera inklude-
rar att lira sig att bestimma relevanta eller viktiga delar av ett meddelande (sir-
skiljning/ differentiering), de sitt pd vilka bitarna av meddelandet 4r organiserat
(organisera), och det bakomliggande syftet med meddelandet (tillskriva mening).
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Nedanstiende exempel visar betygskriterier avseende ett lirandemal for exa-
mensarbetet som handlar om analytisk forméga, tolkning och virdering av egna
data. Exemplet kommer frin institutionen for nordiska sprak och giller kandi-
datexamen. En tregradig betygsskala (U, G och VG) anvinds och kopplas till
lirandemalet i kursplanen "Efter genomgangen delkurs ska studenten kunna tol-
ka och virdera egna data och analyser”.

M3l 3: kunna tolka och virdera egna data och analyser
Godkind Vil godkind
— Resultaten diskuteras och sammanfattas pd | — Studenten visar ett kritiskt och reflekterande
ett rimligt sitt. forhallningssitt vid tolkningen av resultaten.
— Resultaten aterkopplas till forskningsbak-
grunden.
Kommentar

Kriteriet for analys ligger huvudsakligen under VG dir studenten ska kunna "visa
ett kritiskt och reflekterande forhéllningssitt vid tolkningen av resultaten” men
det framgar under betyget G att studenten ska diskutera och sammanfatta resul-
tatet pé ett rimligt sitt, vilket forutsitter en "rimlig” analys.

Har foljer ett exempel som innehéller méalet/aspekten analys frén betygskriterier
for examensarbete i kandidatprogrammet i religionsvetenskap, lirandemalet
lyder: studenten har, pa ett vetenskapligt sitt, analyserat materialet utifrén den
faststillda fragestillningen och i enlighet med vald teori och metod.

Fér betyget VG

Studenten har analyserat material pa ett vetenskapligt sitt (kritiskt tolkat, diskute-
rat och virderat) utifrén den faststillda frigestillningen och i enlighet med vald
teori och metod p3 ett systematiskt och effektivt sitt med sjilvstindighet, kreativ
oppenhet och kritisk kinslighet for den preliminira frigestillningens och meto-
dens begrinsningar.

For betyget G

Studenten har pé ett systematiskt sitt analyserat material (kritiskt tolkat, diskute-
rat och virderat) utifrén den faststillda frigestillningen och i enlighet med vald
teori och metod.

Kommentar

Lirandema&let om analys bedoms, alltsd, dven utifrdn vetenskaplighet som defini-
eras av kritisk tolkning, diskussion och virderingar for betyget G. For betyget
VG krivs, dessutom, systematik, effektivitet, sjilvstindighet, kreativitet och
kritisk kinslighet. Detta forutsitter att de tvd sistnimnda termernas innebord
gjorts tydliga for studenten.

Hir foljer ytterligare ett exempel, frin kandidatprogrammet i systemvetenskap.
Ocksa hir dr betygsskalan tregradig. Hir finns ingen regelritt betygskriterietext
men i annan text specificeras beddmningen enligt nedan.

En vil godkind uppsats

Nir vi som examinatorer granskar en uppsats gor vi det dels utifrin ett analytiskt
forhallningssitt dir varje "del” granskas och bedéms var for sig, dels utifrdn ett ho-
listiskt forhéllningssitt dir uppsatsen bedéms i sin helhet. I den holistiska bedém-
ningen utgdr man som bedémare frin hur uppsatsens delar vivs samman till en vil
fungerande helhet, frin inledning med syfte och fragestillningar till uppsatsens
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slutsatser — via teori, metod, resultat och analys. Kravet p4 en vil godkind uppsats
ir att den, utdver de grundliggande kraven for en godkind uppsats, ir just en sé-
dan vil fungerande helhet.

Kommentar

[ detta exempel definieras att for betyget VG ska analysen, i uppsatsen, innehal-
la granskning och bedomning av varje del och sedan visa hur dessa delar ingdr i
en helhet.

Betygskriterier som innehéller begreppet sjilvstindighet

Vad innebir begreppet sjilvstindighet i examensarbetet och hur bedémer lirare
det? Det finns flera aspekter av begreppet sjilvstindighet som grinsar mot andra
fardigheter eller arbetsformer. Nagot som dr gemensamt for tydliga betygskrite-
rier dr att ordet sjilvstindig/t anges tillsammans med en beskrivning av nigon
annan aspekt av arbetet, t.ex. sjilvstindighet i formulering av frigestillning,
sjalvstindig litteratursokning och litteratururval samt sjilvstandigt genomforande
av undersokningen. I betygskriterier frain Uppsala universitet aterfinns dven for-
muleringar om sjilvstindighet i att "dra slutsatser av sin undersdkning”, i kreati-
va, nya tankar, och i sitt kritiska forhdllningssitt till forskning, litteratur och
andras arbeten.

Utifrdn formuleringarna i betygskriterierna for de 27 utbildningarna kan det
konstateras att kriterierna syftar till att studenten ska kunna forstd hur sjalvstin-
dighet bedoms. Manga handledare menar att det finns stora utmaningar férknip-
pade med bedémningen av sjilvstindighet. En sddan handlar om att vara rittvis
under omstindigheter nir det finns visentliga skillnader mellan olika studenters
behov av stod frén handledare. Detta behov kan bade vara av personlig art och
beroende av hur examensarbetet utvecklar sig. Frigan ir d4 om alla studenter
ska f& samma tid for handledning om rittviseaspekten ska kunna tillgodoses.

Bland betygskriterierna under maélet/aspekten "Planning and Execution” for
examensarbetet p4 masterprogrammet i nationalekonomi finns kriterier for sjalv-
stindighet, kreativitet och initiativ (eng. independence, creativity and initiative).
Slutbetyget bygger pa en sammanrikning av poiang och fér detta mal kan studen-
terna maximalt erhélla 2 poing.

Planning and Execution

c. Responsibility (2p): Demonstrated ability to lead thesis work through inde-
pendence, creativity, initiative and a sense of responsibility.

c. Independence, Creativity and Initiative. The work process is evaluated here.
The goal is for the student to be in charge of this thesis work. The student must
take the initiative for supervision, be well prepared, identify problems, come up
with suggested solutions, etc. The supervisor comments and tells the student
his/her views.

Two points: The student has an exemplary way of taking charge of his/her own
work and has taken advantage of opportunities to solicit the views of the supervi-
sor on relevant difficulties.

One point: The student has largely shown that s/he can take charge of her/his
own work but sometimes has lacked drive or found it difficult to come up with
suggested solutions to problems.

No points: Considerable deficiencies in independence. The supervisor has repeat-
edly had to propose solutions and get involved in order to move the thesis work
forward.
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Hir foljer ett exempel fran juristprogrammets betygskriterier dir betygsskalan ir
U, B, Ba och AB:

Mal: Visa forméga att identifiera och formulera juridiska eller rittsvetenskapliga
problem i uppsatsimnet.

U: Den studerande klarar inte att identifiera och formulera relevanta problem.

B: Den studerande identifierar och formulerar relevanta problem med betydande
handledning p3 ett refererande och acceptabelt sitt.

Ba: Den studerande identifierar och formulerar relevanta problem med viss hand-
ledning p4 ett recenserande och bra sitt.

AB: Den studerande identifierar och formulerar relevanta problem med betydan-
de grad av sjilvstindighet och analys p4 ett mycket bra sitt.

Vid institutionen for moderna sprik utgor grad av sjilvstindighet ett viktigt in-
slag i betygskriterierna fér examensarbetena i spanska, italienska och franska. I
betygskriterierna for olika larandemal &terfinns uttrycken "i samrdd med handle-
daren”, "med rimligt bistdnd frdn handledaren” eller "med visst bistdnd av hand-
ledaren” i kriterierna for betyget Godkind. For betyget Vil godkind ingar i kri-
terierna uttryckt som "hog grad av sjilvstindighet” eller bara "sjalvstindigt”. 1
exemplet nedan visas betygskriterierna for lirandemaélet "Efter genomgingen
kurs ska studenten kunna planera och genomféra en undersokning inom sprak

eller litteratur eller kultur och samhille.”

Godkind Vil godkiind

Studenten har med bistind frin handledaren | Studenten har visat god férméiga att planera
planerat arbetet arbetet sjilvstindigt

Studenten har med bistand fran handledaren | Studenten har genomfért arbetet med hog
genomfort arbetet. grad av sjilvstindighet

Studenten har tillgodogjort sig handledarens
kommentarer
Studenten har i huvudsak fljt tidsplanen

Figur 10. Ett exempel pé betygskriterier avseende ett lirandemal for betygen Godkind
resp. Vil godkind

Hir foljer ytterligare forslag till mal-formuleringar som innehéller begreppet

sjalvstindighet.

Studenten ska efter genomgéngen kurs:

e sjilvstindigt kunna planera och genomféra ett examensarbete genom en for-
utbestimd tidsplan,

e sjilvstindig kunna s6ka och gora urval frin litteraturen samt sammanstilla
information som ar viktig for examensarbetet,

e sjilvstindigt kunna organisera en skriftlig och en muntlig redovisning av ex-
amensarbetet genom tydlig struktur som innehéller syften, metod, resultat
och diskussion.

I Hogberg & Eriksson (1998, p. 24) finns en sammanstillning av vad handledare
menar med sjilvstindighet. Dir beskrivs t.ex. att studenten inte ska "vara alltfor
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beroende av handledaren utan virdera dennes rdd och utifrén dessa utveckla sina
egna stillningstaganden, gora personliga val och ta ansvar for dessa”.

Betygskriterier som innehéller begreppet kritiskt forhallningssitt

Kritiskt forhallningssitt ar en aspekt som tillhoér vad som i litteraturen benimns
tinkande av hogre ordningar (eng. higher order thinking skills). I kritiskt tinkan-
de ingér flera delprocesser som t.ex. att ifrigasitta, utviardera, reflektera, analyse-
ra, kunna dra slutsatser och géra bedémningar av olika slag.

[ rapporten Kronan pd verket. Examensarbeten vid SLU (Axelsson et al., 2012,
p. 18) beskrivs kritiskt tinkande och examinationen av den pa foljande sitt:

Kritiskt tinkande dr en process i vilken man blir kinslig for problem, brister, av-
saknaden av element, disharmonier, motsittningar, o.s.v. som leder till att man
kan uppticka svirigheter, soka efter 16sningar, gissa, formulera hypoteser, testa
och prova.

Foér SLU:s dmnesomriden kan examinationen av kritiskt tinkande bygga pad hur
studenten lyckas anvinda sjilvstindiga metoder for problemlésning och inte bara
fiardiga l6sningsmetoder, samt hur studenten virderar tekniker, metoder och resul-
tat pd grundval av sina kunskaper och med hjilp av vetenskapliga rimlighetsupp-
skattningar.

Nedanstiende exempel visar betygskriterier for ett lirandemé&l som handlar om
kritiskt forhallningssitt, for examensarbete pa utbildningsprogrammen vid insti-
tutionen for nordiska sprék. Dir anvinds en tregradig betygsskala (U, G och
VG):

M3l 3: kunna tolka och virdera egna data och analyser
Godkind Vil godkind
— Resultaten diskuteras och sammanfattas p& | — Studenten visar ett kritiskt och reflekterande
ett rimligt sitt. forhallningssitt vid tolkningen av resultaten.
— Resultaten aterkopplas till forskningsbak-
grunden.
Kommentar

Som beskrivits ovan behdver mal och betygskriterier som tar upp kritiskt for-
héllningssitt goras tydligt for studenten. Detta mal och de som anvinder analys
ir ofta outsagda och manga lirare forvintar sig att studenten ska forstd genom
sina tidigare studier vad detta innebar men betygskriterier bor vara mer specifika
och exemplet ovan kan inte std for sig sjalvt utan behover kompletteras med mer
information.

Betygskriterier som ror textens och den muntliga presentationens
kvalitet

Betriffande examensarbetet finns det betydligt fler lirandemal och betygs-
kriterier som beskriver textens kvalitet dn kvaliteten av en muntlig presentation.
Det ir intressant i sig sjilvt och man kan fundera 6ver varfor det ar si. Muntliga
foredragningar, presentationer, diskussioner och samarbeten dr nimligen mycket
vanliga former f6r kommunikation bade inom akademin och i samhillet i 6vrigt.
Forslag till mal och betygskriterier finns i Tabell 1, sidan 27.
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Examensarbetet pd avancerad niv4 i historia har bl.a. lirandemalet "kunna skriva
en argumenterande framstillning som ir sprakligt genomarbetad och korrekt
avseende grammatik och formalia”. Kriteriet for betyget Vil godkiand och God-
kint for detta lirandemal ir foljande:

VG. Framstillningen ir argumenterande med tydliga resultatmarkeringar; spriket
ir noggrant genomarbetat, med nyanser och variation som underbygger tolkning-
ar; formalia ir mycket noggrant genomfoérd och grammatiken felfri.

G. Framstillningen ir tydligt argumenterande; spraket ir genomarbetat och nyan-
serat; formalia och grammatik innehéller endast enstaka fel.

P4 kandidatprogrammet i systemvetenskap anvinds foljande fortydligande av
hur bedémning av textens kvalitet gar till:

Utformning: En bra uppsats uppfyller sin funktion nir den férmedlar tydligt det
som har gjorts, hur det har gjorts och de resultaten som uppnétts. Med tanke pi
detta ir kommunicerbarhet ett viktigt krav. Precision, tydlighet, saklighet, kon-
centration och organisation stir i fokus nir kommunicerbarhet utvirderas. Preci-
sion innebir att man anvinder de exakta termer som berdr uppsatsens imne
(dock med variation t.ex. genom att anvinda synonymer). Tydlighet, i samband
med precision, betyder att texten ir litt forstielig. Saklighet innebir att texten ar
skriven p3 ett neutralt sitt och haéller sig till det berdérda imnet. Koncentration vi-
sas med hjilp av en kort och koncist text, d4 man undviker att upprepa samma
sak i flera meningar. Organisation innebir att textens olika delar dr uppbyggda
och kopplade till varandra i en logisk ordning, fér att hjilpa lisaren att ta till sig
uppsatsens inneh4ll.

Liarandemal och betygskriterier for textens kvalitet finns dven for examensarbe-
tet p& kandidatniva i litteraturvetenskap:

Studenten skall dga formégan att i skrift uttrycka sig klart, korrekt och med vetenskaplig
stringens.

For respektive betygssteg skall studenten. ..

(for betyg A eller VG)

... ha redovisat synnerligen god forméga att i skrift uttrycka sig klart, korrekt, njutbart
och med synnerligen god vetenskaplig stringens, inklusive en fullstindig behérskning av
formalia.

Fran kandidatprogrammet i systemvetenskap kommer foljande exempel pé be-
tygskriterier gillande textens kvalitet:

Angiende textens begriplighet och réda trad

Spraket i uppsatsen ska vara klart och tydligt, fritt fran stavfel, sirskrivningar och
andra felaktigheter som forsvérar lisningen. Det maéste dven finnas en rod trdd i
uppsatsen. Ett annat ord for detta dr koherens. Vad det handlar om ar hur uppsat-
sen hinger ihop: fran syfte/frigestillning(ar), val av teori, val av metod, resultatre-
dovisning, analys till diskussion och slutsatser. Som uppsatsforfattare ska ni knyta
samman de olika delarna och guida lisaren genom uppsatsen pé ett sidant sitt att
denne klart och tydligt kan se t.ex. varfor ni valt en viss teori och/eller varfor ni
har valt att lyfta fram och analysera vissa delar av det empiriska resultatet etc.

Alla tre exemplen uttrycker vad god spraklig kvalitet anses innebira inom re-
spektive amne. Det finns sikert ocksd andra sitt att uttrycka detta och olika dm-
nesomriden har sannolikt sina respektive sirdrag betriffande vad som anses vara
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utmirkande for en vil forfattad text. Inte desto mindre finns det vil etablerade
regler for vad som kinnetecknar ett korrekt sprdk. Dessa formuleras pé olika
satt.

For att nimna nagra konkreta verktyg, av alla som finns, for att inspirera, de-
finiera och skriva lirandemé&l och betygskriterier samt utveckla studenternas
kommunikativa fiardigheter ges foljande tre exempel. For stéd i definitioner av
att skriva uppsats och rapporter med akribi (se t.ex. Trost, 2008), texttriangeln
(Lekensgard Hoel, 2001) samt en systematisk dmnesintegrerad kommunika-
tionstraning for studenterna under hela sin utbildning (se t.ex. DiaNa).

Lirandemal som visar progression mellan utbildningsnivier

Vid institutionen for nordiska sprdk beskrivs progressionen mellan kandidat-,
magister- och masternivd genom att lirandemalen pd hogre utbildningsniva ar
mer krivande, komplexa och pa en hogre kognitiv nivd dn vad de 4r pa en ligre
utbildningsnivd. Nagra exempel ges hir pad lirandemal for examensarbete pé
kandidat- och magisternivierna.

Kandidatnivi
Efter genomgéngen delkurs ska studenten...

Masterniva
Efter genomgéngen delkurs ska studenten...

kunna identifiera och formulera ett veten-
skapligt problem inom dmnesomradet

kunna identifiera, precisera/avgrinsa och
distinkt presentera ett vetenskapligt problem
av viss komplexitet och originalitet inom
dmnesomridet

kunna 16sa ett vetenskapligt problem inom
imnesomradet genom att séka limplig infor-
mation och tillimpa en adekvat analysmetod

kunna planera och genomféra en relativt
kvalificerad vetenskaplig undersékning

kunna tolka och virdera egna data och analy-
ser

kunna kritiskt och sjilvstindigt tolka och
virdera egna data och analyser

kunna skriftligt redogéra for en vetenskaplig
undersékning

kunna skriva en klar och stringent redogérelse
for en vetenskaplig undersékning

kunna ge relevant aterkoppling pa och virde-
ra andras vetenskapliga undersdkningar och
uppsatser

kunna i tal och skrift ge relevant och kon-
struktiv dterkoppling pa andras vetenskapliga
undersdkningar under arbete, kunna diskutera
och virdera andras vetenskapliga undersdk-
ningar

Figur 11. Skillnader mellan lirandem4l pa kandidat- och magisterniva visar pa progres-

sionen inom dmnesomradet

Kursvirderingar

I Riktlinjer avseende studenternas arbetsvillkor vid Uppsala universitet (UFV
2009/902) star det i punkt 2.3:

Kursvirderingar, som bér vara anonyma om inte sirskilda skil finns, ska genomf6-
ras, sammanstillas och anvindas i utvecklingsarbetet. Studenterna ska informeras
om resultaten och om eventuella beslut om atgirder. Universitetets riktlinjer for
kursvirderingar ska foljas.

For att kunna folja denna riktlinje har flera institutioner genomfort rutiner for
att sammanstillningar av kursvirderingar endast sker en ging per termin eller en
gdng per ar, si att antalet svarande studenter blir tillrickligt stort for att uppné
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kraven pd anonymitet. Studierektor eller studievigledare kan ha rollen att sam-
manstilla och publicera resultaten frén kursvirderingarna for studentkollektivet
och lararkollegiet.

Handledning

Handledning ar en typ av aktivitet inom hogre utbildning som i flera avseenden
skiljer sig frdn annan slags undervisning. Den kan delas in i tvd delar: handled-
ning av process och av produkt. Den senare utgors oftast av en text som beroen-
de pd dmnesomrdde kallas rapport eller uppsats, men kan dven vara praktiska
produkter som forestillningar eller artefakter inom musik-, konst- och kulturom-
rdden. Handledning av processen innehéller viktiga komponenter som t.ex. be-
motande, kommunikation, lyhoérdhet, forviantningar och krav, utveckling av kun-
skap och firdighet, handledningsstrategier, stod att hélla deadlines m.m.

Det finns en hel del litteratur som beskriver handledning av studenter (t.ex.
Handal & Lauvés, 2000; Lauvas & Handal, 2001; Hofgaard Lycke et al, 2011).
Deras texter handlar oftast om handledning av studenter under VFU (verksam-
hetsforlagd utbildning) i lirarutbildningen eller virdspecialistutbildning men ar
s& generella, i stort och mycket, att de viktiga aspekter som de skriver om giller
dven for handledning av studenter i examensarbeten. Ett exempel pa deras goda
insikter handlar om handledarens olika perspektiv under hela handledningsperi-
oden. De beskriver en metod som gir ut pa att handledaren lampligen kan skifta
forhallningsitt eller perspektiv under examensarbetets ging. I bérjan av hand-
ledningsperioden héller handledaren tillbaka sig sjilv, stédjer och later studen-
tens tankar fi utrymme, samt skapar genom en tydlig struktur trygghet och visar
att han eller hon har tilltro till studentens féormaga. I nista fas gr handledaren
over till att problematisera, visa egna virderingar och ge synpunkter, for att i
slutfasen skapa mer kollegiala samtal och striva efter jambordighet. I annan litte-
ratur beskrivs olika former av individuell handledning eller grupphandledning.
Den senare har ménga fordelar som bland annat handlar om studentens arbetssi-
tuation och goda effekter pd genomstromningen (Linnér & Lundin, 2012).

Examensarbetet dr en del av utbildningen. I situationer nir studenten genom-
for sitt examensarbete inom niringslivet eller ndgon organisation och sjilva arbe-
tet handlar om problemlosning eller liknande kan férvintningarna frdn den ex-
terna handledaren vara att examensarbetet ska tillhandahilla en 16sning pd det
foregivna problemet. P4 samma sitt kan en forskande handledare ha férvint-
ningar pd att studentens arbete ska leda fram till resultat som gir att anvinda
inom forskningsfiltet. I bida dessa fall 4r det viktigt att utbildningsaspekten halls
fram och att universitetet har tydliga rutiner for arbetsinsatsen, t.ex. heltids-
studier under tio veckor for ett arbete omfattande 15 hp, sa att studenten hinner
bli klar och kan examineras inom stipulerad kurstid. Om studenten gor sitt exa-
mensarbete inom ramen for en verksamhet utanfor universitetet som t.ex. ett
foretag, ar det en god rutin att anvinda sig av tvd handledare: en huvudhandle-
dare inom universitetet som ser till att de akademiska kraven p3 examensarbetet
uppnas och en extern handledare som star for den mer praktiska delen av hand-
ledningen.

Vad ska en bra handledare gora? Kortfattat kan detta uttryckas i termer av att
se till att studenten utarbetar och haller en rimlig tidsplan, granskar och diskute-
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rar texter, dr bollplank och star fér vetenskaplig expertis och metodkunskap, ir
tillganglig, driver pa och ger dterkoppling och stod (se 4ven Bergenheim, 2001).

Slutsatser och pedagogiska principer

En viktig pedagogisk princip som under de senaste decennierna fitt allt mer
tyngd inom hogre utbildning ar samordning av undervisningens olika delar. I den
pedagogiska litteraturen om hogre utbildning beskrivs tanken om att lirandemal,
undervisningens former och examination ska samordnas och linkas till varandra
pa ett tydligt sitt. Denna idé om s.k. konstruktiv linkning, som ursprungligen
formulerades av utbildningspsykologen John Biggs (Biggs & Tang, 2011) be-
skrevs i det inledande kapitlet och har 4ven satt sin prigel pd rapporten som
helhet. En annan viktig princip dr att uttrycka lirandemaélen, dven kallade for-
viantade studieresultat, med hjilp av aktiva verb som beskriver vad studenten ska
kunna gora for att visa sin kunskap eller sina firdigheter. Formuleringar av det
hir slaget ar typiska:

"Efter avslutad kurs ska studenten kunna... analysera [en situation/ett fall/en data-
serie eller liknande] samt [vilja/virdera/foresld eller liknande] behandling eller
16sning pé [problemet/situationen/fallet]”.

Aktiva verb i lirandemélen konkretiserar dem och gor dem dirmed littare att
"operationalisera” till betygskriterier. I exemplet ir verben analysera, vilja, vir-
dera och foresla aktiva i bemirkelsen att de beskriver hur studenten ska visa sin
kunskap. Denna information ir till stor hjilp for studenten, inte minst eftersom
den anger pa vilken kognitiv nivd som studenten ska utfora uppgiften for att
malet ska anses vara uppnétt.

Betygskriterier kan med fordel beskriva hur dessa mal kan anses uppfyllda.
Redan i regeringens proposition Ny varld — ny hogskola (2004/05:162) beskrivs
principer for hur lirandemal ska formuleras s& att de beskriver vilka slags kun-
skaper, firdigheter och kompetenser studenten ska ha tillignat sig vid slutet av
kursen. Med konkreta och vil formulerade lirandemal blir det ocksd latt att
formulera betygskriterier som kan anviandas vid bedémning av hur vil studenten
uppndtt lairandemalet i friga. Betygskriterierna for hogre betyg dn ligsta godkin-
da betyg kan sedan beskriva vad som ytterligare behovs for att studenten ska f
det hogre betyget.

I en stor enkitundersokning med fokus pé studenters uppfattningar om det sjilv-
stindiga arbetet pd kandidatnivd framgick bl.a. féljande (Hogberg et al, 1999,

p.7):

Maénga studenter pétalar brist pa tydlig information om vad delkursen sjilvstandigt
arbete innebir och vad som férvintas av dem. Bidde maélsittningen med delkursen
och de bedémningskriterier enligt vilka arbetet skall bedémas uppfattas som vaga
och godtyckliga. Av studenternas enkitsvar framgar ocksd dels att olika handleda-
re vid en och samma institution uppfattas bedéma olika, dels att det kan fore-
komma stora variationer mellan handledares och examinators bedomningar.

De rekommendationer som forfattarna gav for att 16sa de problem som uppda-
gades ar lika aktuella idag. Det handlar om god kommunikation och tydliga for-
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vintningar student och handledare emellan, om tydliggérande av relationen mel-
lan handledare och examinator samt om tydlighet i lirandemalen och betygskri-
terierna for examensarbetet.

Hogberg & Eriksson (1998) har tagit fasta pd mélen med examensarbetet och
ger, utgdende frin de problem och utmaningar som framtridde i undersékning-
en, en rad forslag pd atgirder for att f ordning pa skeppet. I universitetens arbe-
te med genomforandet av Bologna-processen har flera av de pedagogiska princi-
per som utgjort ett fundament fér att kunna jimfora utbildningar, deras nivé och
betyg, kunnat l6sa manga av de utmaningar som Hogberg och Eriksson beskrev i
sin rapport. Tvd av dem ir att kursplanernas mal tydligt ska ange nivd och vad
kursen har for syfte samt tydliga, kommunicerade, betygskriterier. Institutioner-
na vid universitetet har kommit olika [dngt i arbetet med detta arbete. De flesta
kursplaner har efter hogskolereformen 2007 omarbetats med nya lirandemal
som uttrycker vad studenten ska kunna efter genomgangen kurs och hur, pa vil-
ket sitt, studenten ska visa det.

Sammanfattningsvis ar tydliga betygskriterier att rekommendera, bidde som
utgangspunkt for diskussioner mellan studenten och handledaren under proces-
sen och en hjilp vid kommunikationen mellan examinator och student nir bety-
get satts. Dessutom kan de utgoéra en utgdngspunkt i den kalibrering av olika
examinatorers och handledares syn pa vad god kvaliteten ir i studenternas arbe-
ten.
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I den hir rapporten har ett antal exempel pd examinationsférfaranden av fore-
tradesvis generella firdigheter vid Uppsala universitet presenterats och diskute-
rats. Frigor rorande rittssikerhet och rittvisa i samband med examination har
pa olika sitt berorts. Syftet med detta avslutande kapitel dr nirmast att knyta an
till ett antal olika teman som framtritt i tidigare kapitel och att forsoka anligga
ett vidare perspektiv pa sddant som ir av relevans for rittssikerhet. Hir ska dar-
for ett antal rittssikerhetsaspekter som kan aktualiseras i samband med olika
slags examinationsupplidgg beroras. Framstillningen bygger i viss man pé redogo-
relserna i tidigare kapitel, men resonemanget ir hir av generell karaktir och inte
kopplat till ndgra av de specifika exemplen pd examinationsforfaranden. Forst
ska dock begreppet rittssikerhet gripas an och hur detta ar tinkt att tillimpas
inom hogre utbildning.

Allmiant om rittssikerhet

Utgdende fran en tidigare rapport (Hogskoleverket, 2001) om ett antal atgarder
for att stirka studenternas rittssikerhet fastslar Hogskoleverket i en senare skrift
om rittssiker examination (2008, p. 13):

Med begreppet rittssikerhet bor forstds "forutsigbarhet i rittsliga angeligenhe-
ter”. Villkoren for att rittssikerhet ska anses rida ir att det finns klara regler som
ir publicerade och tillimpas lojalt och korrekt av de rittstillimpande organen.

En forutsittning for rittssikerhet i samband med examination ar séledes ett tyd-
ligt och dndamaélsenligt utformat regelverk som ir tillgingligt i publicerad form
och som tillimpas lojalt och korrekt av universitetsanstillda. Hirmed inte sagt
att rattssiakerhet enligt ovanstdende definition alltid later sig pd ett oproblema-
tiskt sitt omsittas i praktiken; huruvida de nimnda villkoren ir uppfyllda eller
inte 4r mdnga ginger svart att entydigt avgora. I sjilva verket kan Hogskolever-
kets utredningsarbete ses som ett uttryck for just att férsoka identifiera, komma
till ritta med och férebygga olika former av rittsosiker examination inom hogre
utbildning.

Nira forknippad med rittssikerhet ar strivan att forebygga godtycke och stiv-
ja olikheter nir det giller rittsliga angeligenheter i samband med myndighetsut-
ovning. Som ett led i en sddan striavan framhélls i Riktlinjer avseende studenter-
nas arbetsvillkor vid Uppsala universitet (UFV 2009/902) bl.a. att — om flera
lirare ir involverade i examinationen pé en kurs — det ir viktigt att dessa samra-
der, "sd att beddmningarna av studenternas prestationer blir ensartade”. God-
tycke ar med andra ord inte forenligt med rittssikerhet i samband med examina-
tion. Att bedoma studenters prestationer pa ett bide rittvisande och likartat sitt
kan inte desto mindre vara nog sd kinsligt och utmanande i ménga fall.
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I denna rapport har redan konstaterats att medarbetare inom delar av univer-
sitetet upplever t.ex. muntlig examination som ett problemomrade nir det giller
att komma till ritta med osikerhet vid bedéomningsprocedurer som forvintas
vara rittvisande. Sddana problemomraden skulle emellertid ocksd kunna ses som
potentiella pedagogiska utvecklingsomraden, i den bemirkelsen att de visar pa
en forbittringspotential nir det galler rittssikerhet och befrimjandet av rittvi-
seprincipen. Ett exempel pa sddana problemomriden nir det kommer till ritts-
sikerhet ir just forhéllandet mellan likabehandling och rittvisa.

Likabehandling av studenter i samband med examinationsforfaranden ir inte
oproblematisk da alla studenter samtidigt ska bemétas pa ett rattvist sitt. Bero-
ende pé bl.a. olikartad social bakgrund och tidigare livserfarenheter, kan studen-
ter ha sinsemellan mycket skiftande férutsittningar att kunna genomfora uppgif-
ter av olika slag. Exempelvis kan en del studenter uppleva muntliga anféranden
— eller personliga framtridanden 6ver huvud taget — som ytterst pafrestande,
medan andra studenter tycker att sidana moment ar mer eller mindre bagatellar-
tade jimfort med t.ex. skriftliga tentamina. En del personer stimuleras av ett
hogt debattklimat, medan andra rids det ibland aggressiva meningsutbytet i de-
batter. Studenter som kan vara mycket begivade inom flera omréden, kan sam-
tidigt lida av dyslexi — och av de svérigheter som detta funktionshinder medfor.
Inte minst med tanke just pd de olika slags funktionshinder som studenter kan
ha, dr det uppenbart att total likabehandling i exempelvis examinationssamman-
hang rimligen inte kan vara rdttvis. Att likabehandling inte ir liktydig med ritt-
visa ar ocksd ndgot som bl.a. Diskrimineringslagen (SFS 2008:567) ger uttryck
for. S& hir lyder dess definition av vad som bendmns indirekt diskriminering:

att ndgon missgynnas genom tillimpning av en bestimmelse, ett kriterium eller ett
forfaringssitt som framstir som neutralt men som kan komma att sirskilt miss-
gynna personer [...] sivida inte bestimmelsen, kriteriet eller forfaringssittet har
ett berittigat syfte och de medel som anvinds ir limpliga och nédvindiga for att
uppné syftet (1 kap. 4 § DL)

Det kan naturligtvis hivdas att examinationer som sker utifrdn i kursplanen sti-
pulerade lirandemal utgdr exempel just pd sddana "neutrala” forfaringssitt som
ar nodviandiga for att uppna syftet: att pa ett bade rittvisande och rittssikert sitt
bedéma huruvida studenterna har uppnitt lirandemélen. Inte desto mindre
aterfinns i flera styrdokument vid Uppsala universitet formuleringar som asyftar
motverkandet av indirekt diskriminering enligt ovan.

[ Program for lika villkor vid Uppsala universitet (UFV 2010/180) uppges att
"alla ska ha lika goda forutsittningar att prestera sitt bista oavsett kon, konsiden-
titet och/eller uttryck, etnisk tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning,
funktionshinder, sexuell liggning eller alder”. Darutover tillkinnager Handlings-
plan for breddad rekrytering 2014 — 2016 (UFV 2013/168) bl.a. att ett mal for
Uppsala universitet ir att "ge stod for studenter frin studieovana miljder att till-
godogora sig utbildningen och forbittra genomstromningen”. Vidare pétalas i
Riktlinjer avseende studenternas arbetsvillkor vid Uppsala universitet (UFV
2009/902) att varje institution "ska ha en beredskap for hur studenters sirskilda
behov kan tillgodoses av institutionen genom individualiserade 16sningar”. Om
likabehandling i en bokstavlig mening skulle tillimpas — d.v.s. om alla studenter
oavsett individuella olikheter skulle behandlas exakt likadant — 4r det uppenbart
att universitetet inte skulle kunna leva upp till de hir nimnda malsiattningarna.
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Forutsittningarna for studenters lirande ir forvisso en sak, medan examina-
tionsférfaranden dr en delvis annan. Flera universitetslirare torde visserligen
hivda att verkligt bra examinationer ocksd innebir lirtillfallen for studenterna,
men det gir inte att komma ifrdn att examinationernas starka koppling till be-
tygsittning (och diarmed “kvalitetssikring” vad avser godkinda studenter) bi-
bringar dem en speciell status i jamforelse med undervisningen i Svrigt. Bade
undervisning och examination adresseras hursomhelst i Handlingsplan for lika-
behandling av studenter 2014 (UFV 2014/453), dir det bl.a. gors gillande att
"[u]ndervisning och examinationsformer ska anpassas och goras tillgingliga for
studenter med funktionsnedsittning”. I Regler for genomférande av skriftliga
prov (UFV 1999/1300) meddelas ocksé foljande foreskrift: "Om en student som
skall tentera har ndgon form av funktionshinder som kriaver sirskilda atgarder
skall detta anmalas till byggnadsavdelningen (lokalbokningen) senast 10 dagar
fore skrivningstillfillet”. Inte heller i samband med examination ir alltsa likabe-
handling — i ovan namnda bokstavliga bemirkelse — att betrakta som ett ideal.
Rittssakerheten i samband med examination tillforsikras med andra ord inte
enbart genom likabehandling; det hela ir som synes lite mer komplicerat in s3.

Det bor hir poingteras att individuella 16sningar som t.ex. anpassade exami-
nationsformer aldrig fir innebira att kravnivén blir olika for olika studenter. De
eventuella dtgirder av olika slag som kan bli aktuella f6r studenter med sirskilda
behov ska inte medfora att det stills ligre krav pd dessa studenter jamfort med
de krav som 6vriga studenter moter. Syftet 4r som namnts optimal rattvisa.

S4 hir langt har sddana rittssikerhetsaspekter som ir av relevans for studen-
ters rattigheter berorts, men forknippat med rittssikerheten i examinations-
sammanhang ir ocksd sddant som giller studenters skyldigheter. De nyss citera-
de Regler for genomférande av skriftliga prov (UFV 1999/1300) beror t.ex. moj-
ligheten att studenter kan begd urkundsforfalskning i samband med utlimning av
tentamina. I detta regeldokument antyds att den typen av forseelse fran studen-
tens sida skulle kunna férhindras exempelvis genom att endast kopior av svaren
ges tillbaka®. Olika slags fusk och plagiat utgér en problematik som finns vid
svenska lirosidten — oavsett om orsaken i vissa fall 4r bristande kunskap t.ex. om
hur referenser ska skrivas eller om det handlar om berdtt mod — och i ett kapitel
om rittssikerhet i samband med examination bor forstds ocksé fragor kring fusk
och plagiat beroras. Det finns emellertid redan en hel del skrivet om detta (t.ex.
Carroll, 2007; Henriksson, 2008; Williams & Carroll, 2009) och hir ska inte
upprepas de rdd kring vad som kan goras for att forebygga fusk och plagiat som
finns att tillgd i den litteraturen. Det fortjanar dock att nimnas att Uppsala uni-
versitet ganska nyligen tagit fram ett regeldokument som adresserar den hir sor-
tens problematik: Rutin for hantering av misstanke om vilseledande vid exami-
nation (Dnr 2013/1411). Dir framhalls inledningsvis att det dr en "kvalitets- och
rittssikerhetsfrdga att Uppsala universitet har tydliga rutiner, bidde for att fore-
bygga fusk bland studenter och for att hantera de misstankar om fusk som upp-
kommer”. Vidare patalas dir att tydlig information (muntlig/skriftlig) ar en
omistlig forutsittning for stivjandet av fusk och plagiat. Det ir viktigt att alla
studenter ges samma information om gillande regelverk och att alla studenter

2 Det bor framhallas att Regler for genomfdrande av skriftliga prov (UFV 1999/1300) i skrivande
stund héller pd att omarbetas, bland annat p.g.a. att rittsliget inte 4r helt klart betriffande en del
av de foreteelser som dir tas upp. Vi vill allts3 reservera oss betriffande vissa av de formuleringar
som aterfinns i detta regeldokument. [ en nira framtid kommer nya regler att faststillas.
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som misstinks for vilseledande vid examination behandlas lika, oavsett institu-
tions- eller fakultetstillhorighet. Tydlighet, tillganglighet och tillimpbarhet ir
ledord nir det giller informationen till studenter — i alla sasmmanhang.

I tidigare kapitel har betygskriterier i undervisning och examination beskrivits
och hur bedémningskriterier p& ett kvalitativt sitt kan relateras till lirandemaélen
i en kursplan. Just kursplaner ar ur rittssikerhetssynpunkt mycket viktiga styr-
dokument. Det visar sig inte minst genom att de ir féremal for reglering p& na-
tionell niv4, bl.a. vad avser den information de ska innehélla (se 6 kap. 14-15 §§
HF). Forutom lirandemadlen ska dven examinationsformerna synliggoras i en
kursplan och dessa ska vara entydiga och moijliga att tillimpa pa ett rittssikert
sitt. Exempelvis duger det enligt Hogskoleverket (2010) inte med uttrycket
"och/eller” i en kursplans information om hur examinationen kommer att ga till,
eftersom examinationsformen dé inte blir entydig fér studenterna. "Och/eller”
signalerar otydlighet och vaghet med avseende pé tillimpningen, vilket inte ir
forenligt med god rittssakerhet i examinationssammanhang. I likhet med infor-
mationen till studenter angdende fusk och plagiat méiste alltsd daven kursplaner
vara tydliga, tillgingliga och tillimpbara.

Likas3 pavisades i kapitlet om examination av sjilvstindiga arbeten betydelsen
av tydlighet i informationen gillande betygsittningen. Det ir for det forsta vik-
tigt att alla studenter nds av tydlig information om bedémningskriterier m.m.,
men det dr lika betydelsefullt att alla beroérda lararkollegor informeras om vad
som kommits dverens om gillande t.ex. viktning av olika aspekter (i termer av
exempelvis "process” och "produkt”) for faststillandet av slutbetyg. Om informa-
tionen gillande sddant ir tydlig och inkluderande majliggors att en samsyn kring
betyg uppstir bland lirare, s att "bedémningarna av studenternas prestationer
blir ensartade” (UFV 2009/902). Ett problematiskt faktum ar dirfor detta att
tillgangliga beddmningskriterier ibland helt saknas, vilket star i bjart kontrast till
den transparens som — sannolikt p.g.a. ovan nimnda reglering — vanligtvis om-
girdar kursplaner. Sévil de involverade lirarnas som studenternas arbete gynnas
av forekomsten av tydliga, tillgingliga och tillimpbara betygs- och bedomnings-
kriterier.

Rekommendationen att lirandema&l och betygskriterier bor vara tydliga och
tillampbara méste inte innebira att studenternas lirande inskrinks eller blir allt-
for styrt, vilket kritiken mot férdefinierade lirandemal och alltfor konkreta be-
tygskriterier gjort gillande. (Se inledningen till denna rapport och kap. 1.) Li-
randemal och betygskriterier kan vara vilformulerade och tydliga fastin de till
sitt inneh&ll inte behover vara alltfér sniva. Exemplen i denna rapport har for-
hoppningsvis kunnat ge inblick i hur bedémningskriterier kan skrivas med limp-
lig grad av konkretion.

I det foljande kommer nigra exempel pd situationer i examinationssamman-
hang beskrivas dir rittssikerhetsaspekter gor sig pdminda.

117



4 RATTSSAKERHET I SAMBAND MED EXAMINATION

Exempel pa rittssakerhetsaspekter i samband med
examination

Hur kan universitetslirare befrimja rittssiker examination? P&foljder av franva-
ro, underkinnanden® och bedémning av individuella prestationer i samband
med grupparbeten ir exempel pa foreteelser som kan vara behiftade med své-
righeter i termer av rittssikerhet. Flera av de slags situationer som hir nedan
avslutningsvis tas upp torde vara vilbekanta for flertalet medarbetare vid univer-
sitetet. Vad som hir beskrivs bygger vidare pd sddant som framkommit under
arbetet med denna rapport, i de uppgifter som inhimtades framf6r allt i sam-
band med sammanstillningen av kapitel 2. Framstillningen uppehéller sig emel-
lertid inte vid specifika kurser; de situationer och foreteelser som diskuteras hir
nedan ir av allmingiltig karaktar.

Tydlighet i informationen till studenter och lirarkollegor

Kravnivin betriffande nirvaro vid obligatoriska moment kan med fordel tydlig-
och tillgingliggoras for studenterna i ett tidigt skede av en kurs, i syfte att under-
litta hanteringen av eventuell frdnvaro under kursens gang. Férutom kursplanen
delges studenterna som regel ocksd annat kursrelaterat material (som t.ex. stu-
diehandledning) infor kursstart. I dessa dokument kan limpligen information om
vad som giller vid frinvaro aterfinnas. Exempel pd sidant som behdover tydliggs-
ras i t.ex. nimnda dokument ar: Vilka blir konsekvenserna om en student missar
det forsta examinationstillfillet? Ar studentens mojligheter att komplettera i
efterhand (d.v.s. vid ett senare kurstillfille) beroende av hur ménga som gar kur-
sen di? Hur hanteras eventuell ledighet under terminstid? Detaljerna hirvidlag
kan vara ganska skiftande mellan universitetets olika utbildningar; det viktiga ar
att informationen till studenterna kring detta ir s fullstindig som moiligt.
Fragan kan stillas om hur pass "stringa” ordalydelserna gillande vad som hin-
der vid frdnvaro limpligen bor vara. En del studenter kan méjligen behova av-
skrickas fran att vara frdnvarande mer in vad som ir absolut nédvindigt, men
mer eller mindre hotfulla formuleringar i kursinformationen skulle kunna fram-
kalla negativa kanslor hos studenterna gentemot utbildningen — nagot som for-
stds ar mindre onskvirt. Det kan likval havdas att "stranga” krav pd studenterna i
mangt och mycket dr en avspegling av kraven inom stora delar av det arbetsliv
som viantar och en del studenter kan troligen behéva medvetandegoras om bety-
delsen av att kunna anpassa sig till de krav som dir rider. Tydliggorandet av
kravnivan betriffande obligatorisk nirvaro m.m. kan hursomhelst sigas ha sivil
ett avskrickande som ett rent upplysande syfte. Vid valet av formuleringar i in-
formationen till studenterna kan en avvigning dem emellan ibland behéva goras.
Ett ganska vanligt exempel p& konsekvenser av frénvaro vid t.ex. obligatoriska
seminarier dr att skriftliga kompletteringsuppgifter utdelas. Detta innebir forstés
avsteg frén principen om likabehandling, eftersom individuella inlimningsupp-
gifter och t.ex. gruppdiskussioner i seminarieform representerar tvd mycket olika
slags examinationsforfaranden. En avvigning méste hir goras mellan idealet om
likabehandling och rent praktiska bevekelsegrunder. Det kan ju ibland vara svért
att anordna t.ex. nya seminarier eller gruppdiskussioner, vilka studenter som

I Se t.ex. Gardesten & Hegender (2013) om underkinnandets praktik inom verksamhetsforlagd
lararutbildning och den snarighet som vidldder denna.
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varit frénvarande skulle kunna delta i. Detta att ersitta obligatoriska moment i
vilka studenters muntliga deltagande stir i fokus med skriftliga uppgifter kan
emellertid bli verkligt problematiskt ur rittssikerhetssynpunkt om det ir s att
den aktuella kursplanen innehéller lirandemal som handlar om t.ex. gruppsam-
verkan eller muntlig férméga. Det ir viktigt att ha detta i dtanke, s att inte en
del studenter examineras pa ett sidant sitt att de inte beddms med avseende pa
vad som stipuleras i kursplanen. Att fringd vad utbildningens styrdokument fo-
reskriver ir inte dnskvirt ur rittssikerhetssynpunkt.

Legitimiteten hos den hir sortens hantering av frdnvaro vid obligatoriska mo-
ment kan ocks3 sigas vara i viss min beroende av hur stor betydelse dessa har pé
kursen. Om t.ex. dterkommande seminarier utgdr en stor del av savil undervis-
ningen som examinationen pd kursen, blir oundvikligen frinvaro vid sidana
kurstillfallen mer problematisk in om dessa dr av mer underordnad betydelse for
bedémningen och for studenternas lirande. Ar studenten franvarande vid ett obli-
gatoriskt kurstillfalle som ir av obetydlig dignitet med avseende pi betygsittning-
en och som har en likaledes obetydlig funktion i undervisningen totalt sett pa kur-
sen, dr det inte lika allvarligt ur rittssikerhetssynpunkt om kompletteringsuppgif-
ter blir av en annan art dn den uppgift som var f6r handen vid det kurstillfille som
studenten missade. A andra sidan kan det d3 kanske tyckas tveksamt huruvida
sddana kurstillfillen verkligen ska vara behiftade med obligatorisk nirvaro. Négot
som ir viktigt att komma ihg ir i vilket fall att frénvaro vid obligatoriska moment
ibland inte enbart innebir ett potentiellt problem for rittssikerhetens vidkom-
mande; beroende pa kursens uppligg kan ocksd studenternas lirande komma att
paverkas negativt av sin egen och andras frénvaro. Ibland kan darfor en bortre
grans nir det giller omfattningen av sddan frdnvaro som ir majlig att komplettera
i efterhand vara adekvat. Om denna grins d& 6verskrids, fir studenten i s3 fall ga
om kursen (eller den del av kursen som franvarogrinsen giller) nasta gng den ges.
Oavsett hurdana kraven 4n kan vara, ir det i varje fall mycket viktigt att studenter
infor kursstart informeras om vilka konsekvenserna av franvaro blir.

Individuella muntliga presentationer kan ocks& férekomma som obligatoriska
moment. Studenter som blir underkinda pé sddana moment bor ges mojlighet
till ny examination, helst vid ett annat schemalagt tillfille inom ramen fér paga-
ende kurs. Emellertid finns det typer av muntliga examinationsuppgifter vars
uppligg bygger pa att ocksé ett antal andra studenter deltar — t.ex. sddana i vilka
dterkoppling frdn kurskamraterna utgdr viktiga inslag — och det kan d& ibland
vara svart att organisera nya examinationstillfiallen av det slaget under inneva-
rande termin. Det krivs ju d& att ett visst antal andra studenter ocksa examineras
vid samma tillfille, om det nya examinationstillfillet ska kunna bli ndgorlunda
likt det forsta tillfallet — ndgot som ar onskvirt ur rattvisesynpunkt. Skulle det av
t.ex. den anledningen inte g att anordna ett nytt examinationstillfille inneva-
rande termin, bor studenten fi moijlighet att géra om provet vid nagot tillfille
under efterfoljande termin eller den termin d& momentet dger rum pé nytt. I
synnerhet om lirandemal avseende muntlig férméga finns angivna i kursplanen,
ar det i vilket fall betydelsefullt att muntliga obligatoriska moment inte ersitts
med ndgon form av skriftlig uppgift.

En del studenter kan lida av svdr talingslan — kanske i synnerhet dd muntlig
examination sker tidigt i utbildningen — och de kan komma att gora sig sjilva
mer rittvisa om de ges mojlighet att genomféra den muntliga presentationen
lingre fram, d& de i bista fall har hunnit f3 tillfillen att bearbeta och i nigon
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man 6verkomma sin talingslan. En avvigning kan ibland behova goras mellan att
stilla tydliga och kanske "stringa” krav resp. att tillgodose studenters sirskilda
behov genom individuella 16sningar (jfr. UFV 2009/902). Genom att i informa-
tionen till studenterna meddela att dven muntliga presentationer ir obligatoriska
moment tydliggors likvil kravnivan, vilket dr betydelsefullt ur rittssikerhetssyn-
punkt. Kraven kan vara mer eller mindre hoga; exempelvis kan det krivas att
samtliga ingdende moment under foérsta terminen maste vara avklarade inom en
viss tidsrymd for att studenter ska kunna gi vidare i det utbildningsprogram de
laser. Det viktiga for rittssikerhetens vidkommande ar under alla omstindighe-
ter att dessa krav noggrant anges i kursinformationen.

Betriffande rittssikerhetsaspekter i samband med muntlig examination hiv-
dar Hogskoleverket (2008) foljande:

Tydligt uttryckta betygskriterier dr sirskilt viktiga vid muntlig examination. Moj-
ligheterna att omprova betygsbeslutet underlittas om examinationen dokumente-
ras. (p. 80)

Otydliga betygskriterier som dr 16st kopplade till lirandema&l och ingen eller svag
dokumentation av studenternas prestationer bor sdledes undvikas, inte minst i
samband med muntlig examination. Sidana otydligheter skulle kunna medfora
godtyckliga och orittvisa beddmningar, samt svarigheter f6r studenten att fa till
stdind en omproévning i hindelse av grinsfall. For rittssikerhetens vidkommande ir
alltsa tydlighet mycket betydelsefull, bade i informationen till studenter om t.ex.
betygskriterier och i dokumentationen av studenternas prestationer i form av t.ex.
anteckningar eller olika slags inspelningar. Ju tydligare den dokumenterade infor-
mationen ir, desto littare blir det for t.ex. eventuella medbedomare att bilda sig
en uppfattning om vilket betyg som studentens prestationer motiverar.

Over huvud taget 4r nigon form av skriftlig dokumentation avseende studen-
tens samlade prestationer genom en hel kurs onskvird. Ett sddant tydligt be-
démningsunderlag kan gora det littare for varje enskild student att se hur pass
vil han eller hon uppfyller samtliga lirandem3l. Det kan di idven bli littare for
examinator att vid behov argumentera for att bedomningen varit rittvisande,
eftersom han eller hon di kan hinvisa till det underlag for bedémningen som
den skriftliga dokumentationen utgor. Ett praktiskt sitt att dstadkomma en si-
dan dokumentation fér en hel kurs — vilken alltsd utgor underlag for betygsitt-
ningen vid slutet av kursen — ar att varje students prestationer samlas i ett re-
spektive dokument hos examinator. Om varje examinationsuppgift pa kursen
skulle f3 sin egen dokumentation av studenternas prestationer, skulle antalet
olika dokument mot slutet av kursen kunna komma att utgora ett ganska svér-
overskadligt underlag. Detta sirskilt eftersom en del av kursens lirandemal kan-
ske examineras vid flera tillfallen under kursens ging, medan andra lirandemal
kanske inte aktualiseras vid mer in ett examinationstillfille. Om varje students
samlade prestationer motsvaras av ett respektive dokument blir betygsittningen
enklare, vilket ar vilkommet inte minst for nya lirare som inte tidigare varit in-
blandade i examinationen.?

221 det hir ssmmanhanget kan nimnas funktionen "Framsteg” i Studentportalen, vilken har ut-
vecklats i syfte att underlitta bokforing och rapportering av resultat. For en beskrivning av denna
funktion, se http://www.uadm.uu.se/ull/sp_lathundar/sp_framsteg.pdf och
http://www.uadm.uu.se/ull/sp_lathundar/sp_resultatrapportering.pdf (himtade 2014-11-21).
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Mot bakgrund av vad som tidigare togs upp i termer av likabehandling och
rittvisa, ar det for ovrigt lampligt att i gorligaste mén variera examinationsfor-
mer under utbildningens ging. Detta for att studenter inte ska missgynnas till
foljd av att en viss examinationsform tillits dominera genom ett helt utbild-
ningsprogram, vilket i sidana fall skulle innebira avsteg fran rittviseprincipen.
Aven inom ramen for en enstaka kurs kan med fordel flera olika slags examina-
tionsuppgifter med sinsemellan olika uppligg tillsammans fi utgéra underlaget
infor betygsittning.

Gruppvis examination och rittssikerhet i samband med seminarier

Det hinder att studenter examineras i grupp. Ur ett rittssikerhetsperspektiv kan
det bli komplicerat d& examinationsuppgiften liggs upp pa ett sitt som gor att
det blir svért att urskilja studenternas individuella prestationer. Underlaget for
examinators bedomning boér 7nte vara likadant — d.v.s. gemensamt — f6r alla stu-
denterna i gruppen. Hogskoleverket (2008) gor gillande att "examinationen ska
utformas sd att en individuell bedomning kan goras av varje student” (p. 83).
Svérigheterna forknippade med detta ir vil kinda av minga universitetslirare.
Inte minst dr det en resursfrdga; om tid och tillrickliga medel finns, gar det for-
stds att genomfora examinationer som ar bade pedagogiskt givande och tillforlit-
liga i bedomningen ocks3 pa kurser med ett mycket stort antal studenter. S3 ir
dock ofta inte fallet. Kombinationen stora studentgrupper och begrinsade resur-
ser inverkar ofrdnkomligen p& vad som ir praktiskt genomférbart. En del av de
tips och rdd som ges i denna rapport ir dirfér kanske inte direkt tillimpbara i
alla utbildningar, men férhoppningsvis kan de dnd3 vicka idéer om hur examina-
tionen ocksé pé utbildningar med ett mycket stort antal studenter skulle kunna
tillgd pa ett efter omstindigheterna optimalt vis. Problematiken med en ibland
sniv resurstilldelning faller utanfor ramen fér denna rapport. Det finns dock en
del litteratur som specifikt behandlar examination av stora studentgrupper®.

Nir det giller beddmningen av individuella studenters prestationer vid semi-
narier, s& kan denna bli mer tillforlitlig om tva eller fler lirare examinerar till-
sammans. En avgrinsning av studentgruppens storlek (till maximalt 15) ar ocksa
att foredra, eftersom det blir svdrare att bedéma studenternas individuella pre-
stationer ju fler studenter som deltar i seminariet. Nagon form av dokumenta-
tion (i form av anteckningar eller inspelningar) frén seminariet r vidare att re-
kommendera, d3 ett rittvisande och detaljerat bedomningsunderlag kan vara bra
att tillgd i hiandelse av att studenter ifrigasitter bedomningen i efterhand.

2 Som ett bland ménga exempel kan ndmnas Rust (2001), dir ett antal kreativa forslag ges pa hur
examination i grupp skulle kunna liggas upp p4 ett resurseffektivt men dnd3 tillforlitligt vis. Vi vill
dock inte ta stillning till huruvida dessa och andra forslag dr genomférbara i en nutida svensk
kontext och heller inte till hur pass limpliga de kan anses vara ur pedagogisk synvinkel. Detta
eftersom den hir speciella problematiken med minskande resurser och vixande studentgrupper
inte dr ndgot som vi i arbetet med denna rapport dgnat oss 4t i nimnvird utstrickning; resursfrigan
méste i forsta hand adresseras pd annat hall. Att frigan om examination av stora studentgrupper ir
minst sagt aktuell visar sig inte desto mindre bl.a. i att den ges stort utrymme pa en del lirositens
hemsidor. Se t.ex. de tips och rdd som delges pa foljande sidor, frin Australien resp. USA:
http://www.cadad.edu.au/largeclasses,  http://bioassess.edu.au/key-issues/engaging-large-classes-
through-assessment och http://cft.vanderbilt.edu/guides-sub-pages/teaching-large-classes/ (himta-
de 2014-10-20). Eftersom de flesta lirositen har erfarenheter av den hir problematiken, torde
exemplen kunna méngfaldigas.
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Fokus i bedémningen vid seminarier ligger forstds dels pa studenternas aktivi-
tet som sddan och dels pa innehéllet i vad som sigs. Det faktum att en del stu-
denter dr mer inlyssnande in aktivt diskuterande i grupp — och att studenter
sledes kan visa prov pd olika slags engagemang i diskussionen — kan emellertid
ocksd behova vigas in i bilden. Att en student missgynnas vid bedémningen i
samband med t.ex. seminarier p.g.a. hans eller hennes personlighetsdrag® ir
ndgot som bor undvikas, om si dr méijligt (jfr. diskussionen om indirekt diskri-
minering tidigare i detta kapitel). Fér 6vrigt bor forstds ocksd seminarier foregas
av tydlig och littillganglig information gillande de bedomnings- och betygskrite-
rier som tillimpas av lirarna.

Andra problemomraden i samband med examination

P& en del kurser sker examinationen (eller delar av den) fortlopande eller med
jamna mellanrum och di ofta i samband med omedelbar aterkoppling p3 stu-
dentens prestationer. Detta dr vad som karakteriserar formativa bedomningar.
Verksamhetsforlagd utbildning dr ett exempel p& kursuppligg som priglas av
sddana formativa bedomningar. Dir gors de individuellt, men dven gruppbe-
démningar kan goras formativt 6ver tid — t.ex. i samband med projektarbeten av
olika slag. Vid sddan examination infinner sig dock oundvikligen vissa problem
nir det giller beddmningen av den inbérdes arbetsférdelningen inom gruppen;
denna brukar examinator inte f4 ngon storre inblick i. Aven om si vore fallet, &r
det dnd& svart att pé ett rittvisande sitt avgora hur pass dndamalsenliga enskilda
studenters bidrag ir i gruppens pagdende arbete.

Ocksd péd kurser med ett stort inslag av formativa beddmningar enligt ovan
utgors ofta ett viktigt inslag i examinationen av en samforfattad text, vilken t.ex.
ventileras i seminarieform vid slutet av kursen. Ett sddant uppligg utgér frin
antagandet att alla studenter har varit med och bidragit med sina beskirda delar,
vilket examinator ibland inte egentligen har sirskilt mycket belidgg for. I den
avslutande rapporten har studentgruppen som regel méjlighet att dolja eventu-
ellt bristfilliga prestationer hos enstaka gruppmedlemmar och studenter kan
séledes i virsta fall bli godkidnda utan att i ndimnvird utstrackning ha bidragit till
gruppens arbete. Detta vore inte forenligt med idealet om rittvisa i myndighets-
utovningen.

Det viktiga vid gruppexaminationer av det hir slaget dr att det infér betyg-
sittningen finns ett underlag som limpligen ir mer rikhaltigt dn blott och bart
den avslutande rapporten. Idealt sett bidrar dokumentation fran olika examina-
tionsuppgifter som dgt rum under kursens ging — och varav en del eventuellt
varit formativa till sin karaktir — till att examinator har tillrickligt goda beligg
for att sitta rittvisande individuella betyg. Detta dr ocksd en forutsittning for
tillampbarheten av de betygskriterier som bor ha tillgangliggjorts for studenterna
infor kursen. For rittssikerhetens vidkommande vore alltsd ett examinationsfor-

* Hir avses alltsd inte funktionshinder, utan andra slags individuella olikheter som har med per-
sonlig liggning att gdra. Vissa personer ir t.ex. mer benigna att ta plats i gruppdiskussioner in
andra som dr mer ldgmilda. P4 liknande sitt kan en del studenter ha en fallenhet {6r att uttrycka
sig i skrift, medan andra uppvisar stdrre begdvning nir det giller att handskas med olika slags prak-
tiska situationer. Betriffande vad som kan goéras for att optimera funktionshindrades férutsittning-
ar for deltagandet i undervisning och examination, stdr en del att lisa i de férut citerade dokumen-
ten som t.ex. Program for lika villkor vid Uppsala universitet (UFV 2010/180) och Riktlinjer avse-
ende studenternas arbetsvillkor vid Uppsala universitet (UFV 2009/902).
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farande som helt och hallet utgors av en gruppvis presentation av en samforfat-
tad text vid slutet av en kurs inte att rekommendera. Hogskoleverkets (2008)
direktiv om att examinationsforfarandet maste medge att en individuell bedom-
ning kan goras skulle da svarligen kunna tillgodoses.

Ett annat sammanhang inom vilket principen om optimal rittvisa aktualiseras
ar verksamhetsforlagd utbildning. Studenters VFU ir ofrénkomligen beroende av
foreteelser i omvirlden vilka universitetet inte kan rdda 6ver och det dr exem-
pelvis svart att fi alla studenters praktikperioder att bli lika givande, eftersom
olika verksamheter kan bedrivas med olika typer av aktoérer och malgrupper i
blickpunkten. Verksamheten kan ocksi vara av varierande omfattning; en del
arbetsplatser kan priglas av en stor och genomgripande organisation, medan
andra kan vara avsevirt mer smaskaliga till sin karaktir. D3 studenter fir gora sin
respektive praktik pa arbetsplatser som ir sinsemellan olikartade pa det hir viset,
ar det forvisso svart att tillgodose idealet om likabehandling. Den hir problema-
tiken dr dven examinationen forenad med, eftersom denna ju vid verksamhets-
forlagd utbildning i hég utstrickning sker fortldpande under praktikperiodens
ging och dirmed ocks& den kommer att priglas av de specifika férhillandena pé
arbetsplatsen i frdga. En gemensam, for alla studenter likadan slutexamination
vore i just detta avseende forstés att foredra.

En avvigning blir i sddana hir sammanhang nédvindig, liknande den som
ibland kan behova goras mellan att stilla tydliga krav vid examination och att
tillgodose studenters eventuella individuella behov. Liksom studenter inte ska
oskiligen missgynnas p.g.a. deras individuella egenskaper och behov, ska de hel-
ler inte missgynnas p.g.a. olikartade egenskaper hos de arbetsplatser vid vilka de
gor sin respektive praktikperiod. Avvigningen i samband med verksamhetsfor-
lagd utbildning handlar om & ena sidan idealet om rittvisa vid bedémningen och
4 andra sidan vad som i termer av rittvisa dr praktiskt genomforbart, givet den
mangskiftande verklighet som karakteriserar universitetets omvirld. Likabehand-
ling av studenter i samband med examinationsférfaranden 4r som nimnts inte
oproblematisk. Vore den det, skulle mycket av vad som tagits upp i detta avslu-
tande kapitel inte ha behovt skrivas. Likvil far aldrig eventuella avsteg frén prin-
cipen om likabehandling ha nigot annat syfte in att 4stadkomma att kraven ska
bli s lika som méjligt for alla studenter. Okad rattvisa maste alltid vara malet.

Infoér framtiden torde vi std infor ett antal spinnande och stimulerande utma-
ningar nir det giller tillgodoseendet av rittssikerhet och rittvisa i samband med
examination. Tydlighet, tillginglighet och tillimpbarhet 4r ledorden. Om de
priglar examinationernas olika aspekter, dr mycket vunnet.
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Rapporten redovisar ett antal exempel pa olika sitt att examinera som
forekommer inom Uppsala universitet. Den ger dven exempel pd hur
bedomningskriterier kan anvindas si att de stdr i linje med gillande
lirandemal. Ett av kapitlen dgnas dt examination av examensarbeten,
med resultat frin en inventering av férekommande lirandemal och be-
tygskriterier vid Uppsala universitet. Rapporten innehdller dven en pro-
blematisering av examinationen som foreteelse ur ett rittvise- och ritts-
sakerhetsperspektiv.

Examination ir en viktig aktivitet i undervisningen pa universitet och
hogskolor, sdvil for studenters lirande som for lirares planering av un-
dervisningen etc. Ordet examination férknippas ofta med betygsittning
och larositets kvalitetsgarantier avseende de utexaminerade studenter-
nas kunskaper men andra syften kan ocksd finnas, t.ex. tillfille att stu-
denter fir aterkoppling pé sina prestationer och visade kunskap for ut-
veckling och lirande. Examinationens funktion kan alltsd vara att stodja
studenternas lirande och valet av examinationsformer i en kurs beror pa
vilka kunskaper och/eller fiardigheter som kursen syftar till att utveckla
hos studenterna.

Uppgiften att pa ett adekvat sitt bedoma studenternas prestationer kan
ibland vara svér, dven nir examinationsformen valts med omsorg. I den-
na rapport beskrivs lirares sitt att losa de utmaningar som examinatio-
nen innebir.

Forhoppningen ir att den kan inspirera lirare och studenter till idéer om
hur examinationen skulle kunna utvecklas for att passa olika méal och
syften med undervisningen.





