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1. Sammanfattning

I projektet har vi fokuserat pa dterkoppling i syfte att gynna enskilda studenters forstdelse och lirande
samt som ett sitt att framja kursutveckling. Den pedagogiska utvecklingen har skett i kurserna
“Léroplansteor:  och  didaktik”  pa  ldrarutbildningen  (Grundlararprogrammet  och
Ammneslirarprogrammet). Vi har fokuserat pa att utveckla fyra former av dterkaoppling 1) Aterkoppling
fran lirare i syfte att gynna studenters lirande och utveckling, 2) Aterkoppling studenter emellan i syfte
att gynna lirande och utveckling, 3) Aterkoppling inom kursens ram syftandes till mijlig justering av
pagdende kurs, samt 4) Aterkoppling mellan studenter frin olika terminer i syfte att ge “nya” studenter
pd kurser bdttre forutsattningar pa den pabirjade kursen. Projektet och den utveckling det genererat har
bidragit till systematiserad dterkoppling pa flera olika sétt som har varit uppskattat fran studenter och
lirares sida. Det har ocksd bjdlpt oss identifiera omraden ddr ytterligare ntveckling skulle vara gynnsamt.

2. Projektbeskrivning

Projektet har fokuserat utveckling avseende aterkoppling i massutbildning generellt och
lararutbildning specifikt. Malet har varit att utveckla former av aterkoppling som dels
gynnar studenternas lirande och dels bidrar till lirares och kursledares moijligheter att
forbattra kursuppligg och undervisning. Utvecklingsarbetet paborjades HT18 och har
sedan fortsatt och justeras efterféljande terminer.

Teorikoppling

Handling eller prestation utan aterkoppling ar inte produktivt i en lirandeprocess, varfor
aterkoppling utgoér en viktig aspekt 1 lirande verksamheter (Laurillard 2002). Tidigare
studier har tryckt pa vikten av att studenter inom hégre utbildning far dterkoppling pé
sina genomférda uppgifter (Hedin 2006; Higgins m.fl. 2002) och betonat att denna maéste
uppfattas som meningsfull f6r att vara anvindbar (Laurillard, 2002, Nicol 2010). Individer
inom utbildningar med manga studenter uppfattar aterkoppling som viktig, men dr ofta
missnojda med typen av dterkoppling de far (Ali m. fl. 2017; Price m.fl. 2010).

Ofta anvinds begreppet feedback nir vi pratar om aterkoppling. Traditionellt ges
studenterna inom hégskolan feedback pa en genomférd uppgift fran bedomande lirande
genom ett betyg, mdéjligen 1 kombination med kortare kommentarer (Lundahl 2014; Nicol
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2010). I massutbildningar, som lirarutbildning, finns ofta inte resurser for lirare att ge
enskilda studenter feedback i storre utstrickning. Higgins m.fl. (2001) foreslar ett skifte i
fokus och introducerar begreppet feedforward 1 syfte att synliggéra ett mer dialogiskt
torhallningssitt till aterkopplingen, som inte behéver komma efter genomférd uppgift,
utan likvil innan och under uppgiftens gang. Duncan (2007) tillimpar tankesittet genom
att beskriva hur individuella samtal med studenter om tidigare aterkoppling stirker
framtida forstdelse och prestationer.

Aterkoppling studenter emellan ir ett vanligt pedagogiskt redskap (Ferm 2007). Genom
att tydliggora uppgifter och férvintningar vid studentdrivna seminarier mojliggors for
studenterna att trina pa sitt att strukturerat ge varandra aterkoppling. En vinst med att ge
respons dr att den mojliggér dubbelt lirande. Studenter lir sig bedéma sitt arbete i
relation till andras arbete. Att stotta andra att utvecklas och lira mer dr en virdefull
kompetens for en blivande lirare (Topping 2005). Snowball & Mostert (2013) visar att
arbetet med att ge respons i manga fall upplevs som mer lirorikt dn att fa respons, da det
ger mojlighet att 6verblicka sin egen larprocess.

Arbetet med att stirka aterkopplingen pa kurserna tog form inom ramen for fyra olika

omraden:

Aterkaoppling frin lirare i syfte att gynna studenters lirande och utveckling (1)

Examinationsuppgifterna pa kurserna bestir av muntlig examination, filminspelning med
diskussion och skriftlig rapport, vilka alla kriver olika typer av aterkoppling. Trots att det
ir stora grupper, far samtliga studenter enskild aterkoppling om principer foér hur
uppgiften bedémts samt dess styrkor och svagheter i relation till uppsatta kriterier. Detta
upplevde vi lirare som tidskrivande. Dirtill gavs studenterna en begrinsad méjlighet till
forstaelse for den gjorda bedomningen. For att 1 hogre grad kunna bidra till studenternas
lirande avsdg vi i projektet utveckla bittre former for dterkoppling. I relation till den
muntliga uppgiften och den skriftliga rapporten skapades en kommentarsbank for att 1
hogre utstrickning kunna ge explicit innehallsliga kommentarer 1 syfte att gora
aterkopplingen meningsfull (jfr. Laurillard, 2002).

Aterkoppling studenter emellan i syfte att gynna lirande och utveckling (2)

Vidare avsdag vi stirka mojligheten till dterkoppling studenter emellan. Detta gillde
framforallt filmuppgiften, dir film dr ett medel f6r studenterna att framféra sin vunna
kunskap och inte ett mal i sig. Sjilva filmskapandet ligger dérfor inte till grund for
bedémningen i kursen. Vi havdar dock, ocksa infér studenterna, att det ar en typ av
innehallsmediering som de som blivande lirare kan anvinda i sin framtida yrkesgirning.
Att fa, samt ge, aterkoppling pa presentationsteknik ar dirfér ndgot som vi ansag skulle
vara gynnsamt i relation till deras lirandeprocess (jfr. Topping 2005; Snowball & Mostert
2013) och kommande yrkesliv. Vi wville i projektet utarbeta principer f6r hur
aterkopplingen kunde genomfoéras i ett tryggt och tillitsfullt klimat.
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Aterkoppling inom kursens ram syftandes till mijlig justering av pagaende kurs (3)

Studenternas kursvirderingar utgor den frimsta aterkopplingen till lirarna och grundar
tor kursutveckling infér kommande terminer. Denna form av kursutveckling mojliggor
dock inte en justering av pagaende kurs.

Inom kurserna dr grupparbete en arbetsform som ges stort utrymme. Studenterna arbetar
1 grupper om c:a 6 stycken med férberedelser infér seminarier samt infér muntlig
examination. For att fi information om hur kursen fortloper ville vi utveckla ett
aterkopplingssystem dédr grupperna 1 samband med kursintroduktionen, utser en
grupprepresentant. Dessa representanter far sedan triffa kursledaren nagra ganger under
kursens gang for att diskutera det pagdende arbetet 1 syfte att justera pagiaende kurs —
alltsa en form av formativ dterkoppling (jfr. Duncan 2007, Higgins m.fl. 2001). Vi sag ett
behov att strukturera dessa triffar sa att de pa ett sa gynnsamt sitt som mojligt kunde
bidra med information om hur kursen fortloper och hur innehallet férankrats.

Aterkoppling mellan studenter frin olika terminer i syfte att ge “nya” studenter pa kurser bittre
forutsittningar pa den pabirjade kursen (4)

Studenter kan ha svirt att ta till sig information vid kursstart. Bittre forstielse for kursens
struktur och naturligtvis dess innehall, uppnas forst i slutet pa kursen. Individuella samtal,
likt Duncan (2007) féreslar skulle inte vara mojligt inom ramen fér massutbildningars
resurser. Diremot kan feedforward principen anvindas pa en mer kollektiv niva. Innan
projektets start hade vi samlat in kommentarer och tips via muntliga och skriftliga
utvirderingar och sag ett potentiellt virde i att studenter som redan gatt kursen, hjilper
till att introducera den fér nya studenter som ska paboérja kursen. Genom tidigare
studenters fysiska nirvaro skulle frigor vara mojliga att stilla. Syftet var att utveckla ett
héllbart system f6r hur denna aterkoppling skulle kunna ske.

I projektgruppen har FD Stina Hallsén (projektledare), docent Malena Lidar och adjunkt
Lars Weiselius ingitt. Samtliga dr lirare med bred erfarenhet av undervisning och
representerar olika inriktningar (pedagogik, didaktik och IKT) i kursen. Lidar har varit
huvudansvarig f6r genomforandet av projektdel 1, Weiselius for projektdel 2, och Hallsén
tor del 3 och 4. Alla har dock mer eller mindre samarbetat i samtliga delar.

3. Genomforande & resultat

Projektet har genomférts mellan HT 18 och VT20. Nedan beskrivs hur projektet tagit

form och de resultat vi kan se under respektive del (1-4).
Aterkoppling frin lirare i syfte att gynna studenters liirande och utveckling (1)
I utvecklingen av kommentarsbanken har vi inlett med att identifiera substantiella,

innehallsliga, element 1 examinationsdelarna den  muntliga examinationen,
filminspelningen med diskussion och den skriftliga rapporten. For varje element har vi
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darefter utmejslat alternativa kommentarer av bedomningen pa olika nivder. Dessutom
har ett antal generella kommentarer om vanligt férekommande misstag formulerats. For
att gora bedomningarna anvinds en arbetsbok 1 Excel dir kommentarerna finns inlagda
pa en inledande flik. Rittande lirare viljer och fogar ithop kommentarer inom de olika
elementen till sammanhingande bedémningar for wvarje individuell student. Den
sammanhingande texten fo6rs over till en deltagarlista och omvandlas dir till text som kan
redigeras efter behov, for att ytterligare individualisera kommentaren. Under de terminer
som projektet har pdgatt har vi justerat i formuleringar och vartefter lagt till fler
kommentarer, framfor allt gillande vanligt forekommande misstag.

Kommentarsbanken har framfor allt lett till ett effektivare arbete i de fall studenterna
presterar det vi forvintar oss, “innanfér mallen”. I de fall de inte gér det behovs storre
matt av individuella kommentarer. Det finns givetvis en risk for slentrianmassig
standardisering i kommentarerna och att kommentarerna kan uppfattas som ytliga av
studenterna. Vi tror dock att denna risk hade varit dnnu storre utan arbetet med
kommentarsbanken, da vi tidigare upplevt det som utmanande att skriva hundratals unika
bedémningsutlatanden. Hir finns mojligheten att variera sina formuleringar utan att for
den skull behova tinka till 1 lika stor utrickning. Med de kommentarer vi ger hjilper vi
studenterna att uppmarksamma vad som var relevant innehall att fa med i de olika
bedomningarna. Studenterna far lingre, mer utforliga kommentarer dn de fatt tidigare.
Kommentarsbanken mojligeér ocksa en mer likvirdig beddmning nir vi dr fler lirare som

ir med i bedémningsarbetet.
Aterkoppling studenter emellan i syfte att gynna lirande och ntveckling (2)

I anslutning till filmuppgiften har studenterna haft workshops kring att skapa och
redigera film. Under dessa workshops har vi dven arbetat med den delen av uppgiften
som innefattar kamrataterkoppling pa deras filmer. Nar vi under dessa terminer arbetat
med att stirka studenternas férmaga att ge relevant dterkoppling pa varandras filmer har
vi framforallt arbetat med tva aspekter.

Vad ska aterkopplas? Under workshopen har vi arbetat med att skapa forstielse for vilka
aspekter av deras filmer som de kan dterkoppla pa. Vi har tillsammans med studenterna
tittat pd filmer frin tidigare terminer och diskuterat moijlig dterkoppling. Utifran denna
diskussion har vi skapat rubriker de kan anvinda di de aterkopplar pa varandras filmer.
Det har handlat om tekniska aspekter som kvalitet pa ljud/bild eller hur text, ljud och bild
samspelar, men ocksi om innehdll och berittande med rubriker som anpassning till
malgrupp, relevans eller om filmen lyckas skapa forstielse och intresse for dmnet som
diskuterats.

Hur ska dterkoppling ske? Under workshopen och i ett separat dokument har olika
modeller for aterkoppling (saisom tex two stars and a wish) presenterats. Vi har diskuterat
nyckelfaktorer for lyckad aterkoppling och tittat pa hur modeller kan underlitta att
aterkopplingen blir tex balanserad och konstruktiv. Studenterna har kunnat diskutera hur
en modell kan underlitta eller begrinsa méjligheten till relevant aterkopplingen.
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Studenterna har ockséa erbjudits handledning kring sitt filmskapande. Vid dessa tillfillen
har vi kunnat se att manga studenter arbetat utifran de rubriker fér aterkoppling pa film vi
jobbat fram under workshopen, vilket tyder pa att deras uppgift att aterkoppla pa andras
arbeten dven paverkat deras eget skapande.

Manga studenter upplever (beskrivet i formuliret) att de fatt relevant aterkoppling pa de
filmer de skapat. Flera studenter har ocksa da de tvingats granska andras studenters filmer
blivit medvetna om grunderna i att berdtta med film vilket utvecklat dven deras egna
produkter. Studenterna har utvecklat kompetenser bade dd det handlar om att genom film
mediera ett budskap, men ocksa att aterkoppla pa andras lirande pa ett relevant sitt.

Aterkaoppling inom kursens ram syftandes till mijlig justering av pagiende kurs (3)

I denna del av projektet har vi utvecklat aterkommande méten med grupprepresentanter
under kursens gang. Vi har schemalagt dessa méten och tryckt pa relevansen av dessa dels
1 studiehandledningen och dels vid kursintroduktionen. Syftet med triffarna har varit att a
ena sidan genomféra en innehallslig ’kontroll” i relation till examinationsuppgifterna och
a andra sidan en formmissig “kontroll” i relation till exempelvis gruppsammansittning
och arbetsfordelning (dir grupperna kan inspireras av varandra).

Triffarna har dgt rum ungefir en gang i veckan och anpassats efter var i kursen de
tidsmissigt varit placerade. Forsta triffen har till exempel dgt rum cirka en vecka in i
kursen och fokuserat pa frigor som: Har studenterna forstatt strukturen for
examinationsuppgiften? — och hur har de lagt upp forberedelsen? Vad har wvarit
intressant/kidnts viktigt hittills? Anser de att de fitt med sig tillrickligt frin
foreldsningarna for att jobba vidare med begrepp/frigor X, X och X? Ar det nigot
studenterna inte forstatt innehallsligt i undervisningen 4n si linge? Ar det nigot de undrar
over i respektive grupp? Hur kan de inspireras av varandras arbetssatt?.

Triffarna har mojliggjort for ldrare och kursledare att direkt aterkoppla till
grupprepresentanterna och ocksa mojliggjort for justering av kommande undervisning.
Studenterna har varit mycket positiva till dessa utvirderingsméten. Vilket bland annat
framgar av Kursvirderingarna:

”Nirvarande och engagerade lirare. Den kontinuerliga utvirderingen har varit super bra.”
(fran Kursvirdering kurs 4PE129, VT20)

“Mycket nyttig kunskap infér yrket som gor en sugen pa att komma ut och
praktisera/arbeta. Manga bra lirare och vettiga inlimningar. JATTEBRA att det finns
gruppledare som kommer pa utvirdering varje vecka - klargér manga sma fragetecken”
(fran Kursvirdering kurs 4PE129, HT19)

Genomforandet av utvirderingsmoten har fungerat bittre pA Amneslirarprogrammet in
tor Grundlirarprogrammet. I det senare har det varit svart att fa studenterna att utse
grupprepresentanter 1 alla grupper som ocksi kommer till de schemalagda motena.
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Genomférandet har blivit lite skevt, nar flertalet studenter inte finns representerade. De
grundlirarstudenter som dnda varit ddr har uttryckt mycket uppskattning &ver
mojligheten att fa fora fram synpunkter och kunna stilla frigor under kursens gang.

”De olika examinationsformerna har varit bra da man har fatt trina pa andra firdigheter.
Det har varit vildigt givande att utvirderingsméten har existerat!” (Fran Kursvirdering
kurs 4PE086 VT-19)

Aterkoppling mellan studenter frin olika terminer i syfte att ge “mya” studenter pi kurser bittre
forutsittningar pa den pabirjade kursen (4)

Framfo6rallt har denna del av projektet prévats pa dmneslararutbildningen. Att ha med
studenter som slutfort kursen nar den introduceras for nya studenter har varit en mycket
gynnsam utveckling av kursen. Tidigare studenterna har ocksa varit villiga att stilla upp
vid kursintroduktionen och har som tack for detta fatt en biocheck samt ett intyg.
Kursledaren har triffat studenten som ska vara med pa kursintroduktionen innan tillfallet
och pratat igenom upplagget, men studenterna har sjilva forberett sin introduktion. I den
skriftliga kursvirderingen har vi lagt in en friga om ”Vad skulle du vilja ge for tips
angaende kursen till nista termins studenter?”. Svaren pa denna fraga har fungerat som en
utgangspunkt for representantens presentation. Exempel pa tips fran studenter dr: ”Se till
att delta i grupparbetet i sa hég grad som mojligt. I och med att litteraturen ar ganska
mastigt dr det bade effektivt och gynnsamt ifall man tar mojligheten att diskutera den med
sin grupp for att kunna vidga sin forstaelse.” (fran Kursvirdering kurs 4PE129, VT19).
Vid de tva tillfillen en tidigare student deltagit i kursintroduktionen har denne ocksa
funnits tillgdnglic for de nya studenterna ndr de har boérjat planera sin kurs i sina
respektive grupper. Da har det varit littare for de nya studenterna att stilla konkreta
fragor och tillgodogora sig tips och idéer. Uppfattningen dr att det har varit littare f6r de
nya studenterna att ta till sig information om kursuppligg och litteraturldsning nir
informationen kommer fran en student an fran en kursledare. Vid ett tillfalle fick
studenten som skulle vara med vid kursintroduktionen férhinder. Dd anvindes tipsen pa
kursvirderingen fran de tidigare studenterna av kursledaren. Detta fungerade till viss del —
men inte lika bra som nir en student nirvarade.

4. Reflektion och vidare arbete

En forsta slutsats som kan dras av projektgruppen dr att vi i arbetet med att stirka de
olika formerna av dterkoppling har identifierat flera mojliga utvecklingsomraden for
kurserna. Vi kan fortsatt arbeta med att fortydliga de krav och foérvintningar vi har pa
studenterna. Vi upplever det som att projektet har stirkt en omsesidig kommunikation
mellan studenter och kursledare och att detta har lett till ett stiarkt lirande och en stérre
flexibilitet inom kurserna. Genom de signaler vi kan skonja i muntliga och skriftliga
kursvirderingar har utvecklingen som gt rum pa kurserna varit gynnsamma och vi ser att
en fortsatt utveckling av det paborjade arbetet dr vil motiverad och har stor méjlighet att
spridas till andra kurser inom massutbildning generellt och lirarutbildning specifikt.
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